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APRESENTACAO

O curriculo é a potencial ferramenta que norteia e fundamenta as praticas

pedagdgicas dos professores e garante a qualidade do sistema de ensino.

A BNCC € o documento que trouxe a possibilidade de regime de colaboracédo e de
inclusdo no que refere as premissas de respeito a heterogeneidade de trajetdrias

educacionais que se configuram no cenario educacional atual.

Tal documento permitiu, ainda, a ressignificacdo do planejamento e da préatica docente
guanto ao desenvolvimento de competéncias e de habilidades do estudante, instigando-o

ao protagonismo e a transformacao social.

Com o objetivo de garantir aprendizagens essenciais dos estudantes, a Secretaria
Municipal de Educacdo de Governador Celso Ramos, juntamente com os Professores,
Diretores e Coordenadores e Técnicos Pedagogicos iniciaram a atualizacdo da

Reorientagcéo Curricular da Rede de Ensino.

A Reorientacdo Curricular da Rede Municipal, iniciou em agosto de 2021 através de
pesquisas e estudos em grupos, com revisao da Reorientac¢do Curricular de 2014, onde os

profissionais tiveram a oportunidade de apresentar valiosas contribuicées.

Neste percurso de estudo, buscou-se o compromisso com a igualdade e equidade da
educacdo no municipio. A Reorientacdo Curricular normatiza e organiza as atividades

escolares, promovendo e garantindo a aprendizagem dos estudantes.

Este documento foi apresentado aos profissionais da educacdo, com o objetivo de
contribuir para a formacao humana, com o compromisso de promover processos educativos
flexiveis e abrangentes, permitindo a constru¢do de um percurso formativo que asseguram
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da educacéo.

E que a democracia, como qualquer sonho n&o se faz com palavras desencarnadas,
mas com reflexao e pratica. Paulo Freire

Adilson Costa
Secretario Municipal de Educacéao
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PALAVRAS DA EQUIPE GESTORA

E com grande satisfacdo que apresentamos a Reorientacdo Curricular da Rede
Municipal de Educacéo de Governador Celso Ramos. Para nés, como Gestores, defendemos
gue o processo educacional seja dinamico, desafiador e permanente, sendo um documento
Vvivo, sistematizado para servir de guia para as acdes pedagogicas reflexivas.

No Brasil, vivemos um processo dinamico de transicdes e transformacdes que se
configuram desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional - LDB 9394/96,
passando pelo Plano Nacional de Educacéo 2011 - 2020, pelas Diretrizes Curriculares para
a Educacédo Baésica 2013, pela Educacéo dos Direitos Humanos, pela Lei n°® 10.639/2003
gue trata das relacdes étnico-raciais, pela Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva, pela Convencdo da ONU para os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, pelo Decreto n°® 6.571 que diz respeito ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e pela busca da humanizacdo da escola publica. Todas essas
indicacdes nos remetem para um processo respaldado pelas politicas publicas nacionais e
legitimado pela proposta democrética da Gestdo Municipal.

Nesse contexto, a Gestdo Municipal de Governador Celso Ramos propde um
processo de Reorientagdo Curricular coletiva e democratica de principios pautados na
educacdo humanizada e inclusiva, por meio de diversas oportunidades para ampliar os
debates e a¢Oes para dinamizar a elaboracdodo Plano Municipal de Educacgéo.

Todas essas acdes estdo relacionadas com um propdsito maior: a aprendizagem e
o desenvolvimento integral dos nossos educandos. Nesse sentido, estamos conscientes
de que temos que garantir as condicdes de efetivacdo e implementacdo do Plano
Municipal de Educacdo e dos Programas defendidos nos Projetos Pedagdgicos das
instituicbes da Rede Municipal. A marca de todo esse processo tem sido o dialogo, o
trabalho coletivo e a oportunidade de expressao pelos diferentes segmentos de ensino. Os
educandos, bem como professores e funcionarios das Unidades manifestaram-se de forma
democrética e participativa as necessidades e os anseios no ambito dos processos
educativos.

O resultado desse amplo processo de debates e reflexbes esta retrato neste
documento que por ora chega as suas maos. Sabemos que muito, ainda, ha que se fazer
para atender as inimeras demandas exigidas pelo cotidiano educacional e pela valorizacao
dos profissionais da educagcdo. Mas estamos conscientes que esse documento é mais uma
construcdo nesta trajetoria, na busca de oferecer uma educacédo de qualidade.

Equipe da Secretaria de Educacgao
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INTRODUCAO

A presente Reorientacao Curricular tem por objetivo nortear e fundamentar as praticas
pedagdgicas dos professores da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental da Rede
Publica Municipal de Ensino de Governador Celso Ramos, a fim de contribuir para
construcdo de uma gestao democratica, ou seja, que garanta o acesso e a permanéncia
dos alunos, a qualidade de ensino e, consequentemente, a socializacdo do conhecimento

cientifico.

A elaboracdo desta Reorientacdo surgiu da necessidade de rediscutir e repensar 0s
fundamentos tedricos-metodoldgicos e conteddo das areas do conhecimento, a fim de
atualiza-los, considerando os avancos cientificos ocorridos nos ultimos anos, bem como
reorientar as praticas pedagdgicas tendo em vista a implantacdo do Ensino Fundamental
de nove anos, o qual determina a inclusédo de todas as criangas a partir dos seis anos de
idade nas escolas. Numa perspectiva de construcdo, a elaboracdo deste documento
permitiu ainda a ressignificacdo do planejamento e da pratica docente quanto ao
desenvolvimento de competéncias e de habilidades do aluno, instigando-0 ao protagonismo
e a transformacgédo social. Espera-se que, a partir desta Reorientacdo Curricular seja
possivel visualizar sua trajetoria pautada nas diferentes etapas e nos componentes e que
o utilize nos processos de ensinar e de aprender para o desenvolvimento de um sujeito

critico e autbnhomo.

A Educacédo Infantil se constitui a partir de um olhar critico e reflexivo sobre as
concepcdes e as praticas desenvolvidas nas creches e pré-escolas da Rede de Ensino,
instigando o desejo de qualificar a proposta pedagdégica para a educacado e o cuidado da

primeira infancia.

“Oferecer essas experiéncias as criangas significa que elas nao terdo somente
informacdes ou saberdo falar sobre o0 mundo, mas teréo a possibilidade de sabore&-
lo, de vivé-lo esteticamente, ou seja, de perceber suas cores, odores, sons, texturas,
sabores, formas, através do corpo, da natureza, do prazer visual e motor que as

experiéncias expressivas e criativas possibilitam. ” (RICHTER apud CUNHA, 2016).

Portanto, a organizacado de tempos e espacos na Educacéo Infantil deve buscar a
contextualizacdo dos conhecimentos expressos nos diferentes campos de experiéncias,
ressignificando-o através de metodologias participativas e ativas que valorizem os saberes

e as praticas cotidianas.
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Este documento procura refletir e expressar a trajetéria sobre as concepcoes e as
praticas pedagogicas desenvolvidas na Educacgéao Infantil.

No Ensino Fundamental Anos Iniciais, 0s componentes curriculares tematizam
diversas praticas, considerando especialmente aquelas relativas as culturas infantis
tradicionais e contemporaneas. Nesse conjunto de praticas, nos dois primeiros anos desse
segmento, o processo de alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagdgica. Afinal,
aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas
possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes. J& nos Anos Finais
do Ensino Fundamental os componentes curriculares, estdo dando destaque para as

habilidades, que devem ser desenvolvidas ao longo de cada etapa escolar.
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NOTA HISTORICA

Emancipado aos 06 de novembro de 1963, com o nome Ganchos, antigo porto
pesqueiro citado por Arcipreste Paiva em 1868, e que consta pela vez primeira em 1776,
em mapa portugués, como “Ganxos”, a atual Governador Celso Ramos foi ocupada por
grupos cacadores-coletores ha cinco mil anos. Entre os anos 750 e 1.300 d.C., a regiao foi
tomada pelos indigenas Itararé (J€), sucedidos pelos Guarani que viviam em duas
importantes aldeias: Reritiba e Piracoara.

Com a criacdo da Capitania de Santa Catarina (1738), um povoamento vicentista
proveniente de Sao Vicente, Cananéia e Sao Francisco do Sul, indigenas e africanos
erigem capela consagrada a Nossa Senhora da Piedade (1738-1745) no maior
empreendimento fabril do Sul brasileiro (1738 a 1778), a Armacao Grande das Baleias,
doravante Armacao da Piedade, diante da Fortaleza de Santa Cruz do Anhatomirim (1738)
- tombada pelo patriménio nacional (1938).

Com a chegada de colonos portugueses, acorianos e madeirenses (1748 a 1756) é
fundada a Freguesia de Sao Miguel da Terra Firme (1752), nas imediacdes da Armacao da
Piedade, que passa a receber colonos portugueses continentais da Ericeira (1820) e
germanicos e belgas (1847). Quando da criacdo do Distrito de Paz (1861), Ganchos
contava com 698 habitantes.

A bibliografia local da conta que o nome Ganchos esta relacionado ao formato das
meias-luas que recortam a peninsula, mas a denominacdo pode estar relacionada aos
navegadores cataldes das primeiras expedi¢cdes no século XVI, derivando assim dos dois
grandes ganchos que formam a Baia de Tijucas. A Baia de S&o Sebastido dos Tijucais ou
de Tijucas, é denominada de Baia dos Dois Ganchos pelo mineralista inglés John Mawe
(1806), reafirmado em mapa portugués (1808). O gentilico de quem nasce ou mora na
cidade é gancheiro. O “gancheiro” era a alcunha arpoador de baleias, que maneja a
fateixa/gancho.

Com a economia ainda alicercada na Pesca, a cidade também se abre ao Turismo. O
Municipio possui duas unidades de conservacdo, a Area de Protecdo Ambiental do

Anhatomirim, e a Reserva Marinha Bioldgica do Arvoredo.
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CARACTERISTICAS:

O Municipio de Governador Celso Ramos possui mais de 40 praias, ilhas, baias e
reentrancias, além de duas reservas ecoldgicas. Cidade privilegiada pela cultura luso-
brasileira e pela exuberante natureza.

Principais Atividades Econdmicas: As principais fontes de renda do municipio sdo pesca
Artesanal e Industrial, com destaque também o Turismo.

Colonizacgdao: Vicentina (Séao Vicente, Cananeia e S&o Francisco do Sul)

Povoamento: Acoriano, madeirense e ericeirense, com grande influéncia indigena e
africana.

Principais Etnias: Agoriana.

Ocupacéo do territério: 5 mil anos.

Fundacao: 1738

Emancipacéo politico-administrativa: 06 de novembro de 1963.

Localizag&o: No litoral, a 41 km de Floriandpolis por via rodoviaria. A distancia maritima &
de cerca de 15 km.

Area Territorial: 127 km? (IBGE, 2019)

Clima: Mesotérmico umido, com temperatura média de 18°C.

Altitude: 35m acima do nivel do mar.

Cidades préximas: Porto Belo, Bombinhas, Floriandpolis, Tijucas, Biguacu.

Populacao: 14.729 pessoas (IBGE, 2021).

Bairro Costeira da Armac¢dao — Governador Celso Ramos
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1 MARCO REFERENCIAL DE TODAS AS INSTITUICOES DA REDE
MUNICIPAL DE EDUCAGCAO

1.1 Conceito de Curriculo e Cultura

Somos cientes que, para construir as identidades dos educandos é relevante destacar
as relacbes sociais, as articulacbes experenciadas, os saberes dos educandos e 0s
conhecimentos historicamente acumulados. Essa perspectiva nos leva a pensar num

conceito de curriculo como um:

(...) conjunto de praticas que proporcionam a producgéao, a circulagdo e o consumo
de significados no espaco social e que contribuem, intensamente, para a construcéo
de identidades sociais e culturais. O curriculo é, por consequéncia, um dispositivo
de grande efeito no processo de constru¢do da identidade do (a) estudante (p. 27).
Curriculo refere-se, portanto, a criacdo, recriacdo, contestacdo e transgresséo
(MOREIRA e SILVA, 1994, apud DCN, 2013, p.23)

Assim, o “(...) curriculo € o conjunto de valores e praticas que proporcionam a
producdo e a socializacdo de significados no espaco social e que contribuem,
intensamente, para a construcao de identidades sociais e culturais dos estudantes”. (DCN,
2013, p.27).

Toda politica curricular também € cultural, pois é fruto de uma selecéo e producéo de
saberes que se apresentam num campo conflituoso de producdo de cultura, de embate
entre sujeitos ativos, de concepc¢des, de conhecimento e de aprendizagens. Isso exige das
politicas curriculares outro olhar e outra atitude que inclui os processos de planejamento,
vivenciados e reconstruidos em multiplos espacos e por multiplas singularidades no corpo

social da educacéo.

1.2 Conceito de Gestao Curricular

Na organizacdo e gestdo do curriculo, a abordagem disciplinar, pluridisciplinar,
interdisciplinar e transdisciplinar requerem a atencdo criteriosa da instituicdo escolar,
porque revelam a visdo de mundo que orienta as préaticas pedagdgicas dos educadores e

organizam o trabalho do estudante. Por isso perpassam pela:

. Organizagédo escolar;

. Planejamento do trabalho pedagdgico;

. Gestédo administrativa;

. Organizac¢do do tempo e do espaco fisico;

o Disposicao e utilizacdo dos equipamentos e mobiliario da institui¢éo.

Fonte: Oliveira, et. al., (2011)
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Assim, temos as abordagens multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar que se
fundamentam nas mesmas bases, que s&do as disciplinas, ou seja, o recorte do

conhecimento que também precisam ser consideradas na pratica pedagogica.

1.3 Conceito de Transdisciplinaridade

Dentro da abordagem transdisciplinaridade o processo educativo vai se construindo o
caminho. Esse caminho, que é desconhecido, trilhamos pedagogicamente conscientes de
gue € na caminhada que se vai desfrutar o sabor de ser professor e de encontrar tesouros.
“E um caminho aberto ao inesperado, as emergéncias, a criatividade, as incertezas e aos
possiveis erros e necessidades de mudanca e bifurcacdes na rota.” (MORAES e TORRE,
2006, p 148). Nesse contexto, propomos um didlogo pedagdgico permeado pelo modo
transdisciplinar de conhecer e interpretar provisoriamente a realidade, tendo em vista uma
prospeccédo que podera indicar a constru¢do de um caminho a ser trilhado.

A transdisciplinaridade refere-se ao conhecimento préprio da disciplina, mas esta para
além dela, tanto no espaco quanto no tempo. Busca, na complexidade, a unidade do
conhecimento e a relacdo entre a parte e o todo, entre o todo e a parte. Nessa abordagem
temos a atitude de abertura sobre as culturas do presente e do passado, uma assimilagéo
da cultura e da arte, transcendendo as singularidades e individualidades. O
desenvolvimento da capacidade de articular diferentes referéncias de dimensdes da pessoa
humana, de seus direitos, e do mundo é fundamento basico da transdisciplinaridade. (DCN,
2013, p. 34)

Esse conceito estd permeado pelo conceito de interdisciplinaridade num didlogo

frutifero e significativo com a pratica docente.

1.4 Conceito de Interdisciplinaridade

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) expressa que a interdisciplinaridade é a
transferéncia de métodos de uma disciplina para outra, de forma transversal o que facilita
a organizacao coletiva e cooperativa do trabalho pedagdgico(...). Assim, a integracao das
diferentes areas do conhecimento, um real trabalho de cooperacao e troca, aberto ao
didlogo e ao planejamento (NOGUEIRA, 2001, p. 27).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade possui diversas interpretacdes. Dentre elas,
destacamos Machado (2011), que diz que a interdisciplinaridade é uma pratica do curriculo

escolar se expressa em varios niveis de cooperacdo entre as disciplinas.
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A interdisciplinaridade requer a integracdo de conteudos; superacao da fragmentacao
caminhando para uma concepc¢ao unitaria do conhecimento, superando a dicotomia entre
ensino e pesquisa, e a consciéncia de que aprendemos ao longo de toda a vida. Dessa
forma, a pratica interdisciplinar aponta para a construcédo de um curriculo mais dinamico e
uma escola humanizada, inclusiva e igualitaria na formacgao do sujeito social. Outro conceito

significativo € o conceito de transversalidade.

1.5 Conceito de Transversalidade

Essa orientacdo deve ser enriquecida, por meio de proposta tematica trabalhada
transversalmente ou em redes de conhecimento e de aprendizagem, e se expressa por
meio de uma atitude que pressupde planejamento sistematico e integrado e disposi¢éo para
o dialogo (DCN, 2013, p.27). A transversalidade difere-se da interdisciplinaridade e
complementam-se; ambas rejeitam a concepcdo de conhecimento que toma a realidade
como algo estavel, pronto e acabado. A primeira se refere a dimenséo didatico-pedagdgica
e a segunda, a abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento.

Assim, a transversalidade refere-se a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados
(aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real e de sua transformacéo (aprender
na realidade e da realidade). Nao se trata de trabalh&-los paralelamente, mas de trazer para
0s conteudos e para o método a perspectiva dos temas. Ao pensarmos sobre o ensino, na
Educacédo Bésica, deve ter sempre presente a preocupacao com o processo de formacao
da crianca, isto significa dizer que todo o trabalho realizado pela escola com elas deve
resultar em uma formacao que, para além do trabalho que envolve a aprendizagem dos
conteudos indispensaveis ao prosseguimento dos estudos, assegure também sua insercao

como sujeito portador de valores humanos soélidos e conduta ética.

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica educativa,
uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre
a realidade) e as questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade) (...) o
tratamento dos conhecimentos escolares de forma integrada. Desse modo, a gestdo do
conhecimento parte do pressuposto de que 0s sujeitos sdo agentes da arte de
problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares capazes de

acender a chama do dialogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas.
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1.6 Conceito de Educacao Integral em Tempo Integral

Primeiramente voltamos a afirmar que a Educacéo Integral se difere da educacdo em
Tempo Integral. Em Governador Celso Ramos, adotamos o conceito de “Educacéo Integral
em Tempo Integral”.

Se considera que o periodo integral possui uma jornada de no minimo de 7 horas
diarias, com 1200 horas anuais. Nesse sentido, as escolas devem conjugar esforcos
progressivos para ampliar a carga horéria com vistas a maior qualificacdo do processo de
ensino - aprendizagem, tendo como horizonte o atendimento escolar em periodo integral.

Com o periodo integral vem a ampliacdo dos tempos dos espacos e das oportunidades
educativas e compartilhamento da tarefa de educar e cuidar entre profissionais da escola e
de outras areas, as familias e outros, sob a coordenacéo da escola e de seus professores,
em especial entre as popula¢gdes mais vulneraveis.

Nesse sentido, a Reorientacdo Curricular Municipal pode ser em tempo integral e

isso implica:

e Ampliar a jornada escolar;
e Atividades de acompanhamento pedagdgico;
e Refor¢o Escolar;
o Aprofundamento da aprendizagem;
e Pesquisa Cientifica;
e Cultura e Arte;
e Esporte e Lazer;
e Tecnologias;
e Promocéao da Saude;
e Préticas SdAcio-Culturais.
Fonte: Oliveira, et. al., (2011)

A educacéo integral ndo pode ser confundida com a escola de tempo integral. Praticar
a educacdo integral significa que professores trabalhem a totalidade humana, de forma inter
e transdisciplinar. Compreende oferecer as criancas mais oportunidades de aprender,
trabalhando suas dimensfes individuais, comportamentais, culturais, sociais e espirituais,
além, é claro, da cognitiva.

O Projeto Escola Viva que envolve atividades esportivas, educacionais e culturais,
acontece no contra turno escolar da Rede, atendendo alunos da Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental. Os espacos sdo equipados com materiais necessarios para a realizacao
destas aulas, contam com o auxilio de uma equipe técnica e de profissionais da area, e

ainda os alunos tem acesso ao transporte para facilitar o deslocamento.
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A realizacdo destas atividades contribui de forma significativa na formacdo da
cidadania e melhoria da qualidade de vida, diminuindo a exposicdo aos riscos sociais,
estimulando criancas e adolescentes a desenvolverem uma interacdo efetiva que contribui
para o seu desenvolvimento integral, como a melhoria dos valores sociais, das capacidades

fisicas, motoras e cognitivas.

Esbla e Eucagéo Basica Municipal AbICapeIIa ‘

Partindo do ponto de que ndo é apenas dentro da sala de aula que se constroi
conhecimentos, ter a oportunidade de aprender uma nova lingua, praticar um esporte
diferente, tocar um instrumento musical ou participar de uma peca de teatro pode ter um

enorme impacto na formacao de um aluno.

Estas atividades sdo cumpridas dentro de um projeto pré-elaborado, seja um trabalho
de estimulagcdo cognitiva nas diferentes areas, seja de atividades de desenvolvimento
socioafetivo, trazendo um ganho significativo tanto no desempenho académico quanto na

formagéo geral do individuo.

Fazem parte desses trabalhos aulas de artes (teatro, musica, artes plasticas, danca),
esportes (futebol de campo, futsal, atletismo, jiu-jitsu, patinacdo, entre outros), artes
manuais, entre outras atividades diversas.

Coerentemente com a concepcao de educacdo humanizada, inclusiva e igualitaria, a
educacéo integral promove as dimensdes social, cultural, comportamental, individual e
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espiritual. Nesta direcdo, a pratica pedagogica, 0s espacos e tempos escolares precisam
ser ressignificados e otimizados para contemplar a inteireza das criangas. Para garantir a
educacéo integral é preciso transformar o processo educativo, a relacao da aprendizagem,
comunidade local, regional e planetaria hum movimento em direcdo a valorizacdo da
dimenséo cultural e ambiental da comunidade de Governador Celso Ramos. Isso exige um
conjunto de conhecimentos, sistematizados e organizados no curriculo escolar que valorize
as praticas culturais, os costumes, as crengas e valores que estao na base da vida cotidiana
de nossa comunidade sempre articulados ao saber escolar, constituindo-se um curriculo

vivo e dindmico.

Dentro dessa perspectiva, nosso foco principal € a dimensdo ambiental pois vem a
contribuir com o restabelecimento da salde do planeta como aspecto global, mas também
pela saude municipal e local de nossa comunidade.

As acgbes de Educacao Ambiental sdo baseadas na sustentabilidade, na identidade
cultural, na ética, e diversidade, mobilizacdo comunitaria por meio de praticas
interdisciplinares. Para mobilizar e sensibilizar as pessoas para essa dimenséo, o desafio
estd na defesa da qualidade de vida, conscientizando e corresponsabilizando pela
promogé&o da sustentabilidade.

A Educacgdo Ambiental, dentro desse viés se configura como prética cotidiana, critica
e ecoldgica com mudancas de atitudes e pela reforma do pensamento, dos valores e das
condicdes béasicas o acolhimento do meio ambiente. A Secretaria Municipal de Educacédo
prioriza e valoriza a formacdo permanente e continuada de seus profissionais com a
atencdo e o cuidado que merecem, por entender que direitos humanos néo se traduzem
em conteudos que sao transmitidos, mas um tema que precisa ser tratado transversalmente
nas acdes pedagodgicas mais humanizada, inclusiva e igualitaria.

Os professores da Rede Municipal estdo atentos as questdes indigenas e afro-
brasileiras estejam presentes nas relacfes interpessoais ou nos materiais didaticos
utilizados. Além dessas, incluem-se as pessoas idosas e com deficiéncia. Essa
preocupacao tem o propdsito de construir na pratica pedagdgica uma referéncia para a

construgdo positiva de suas identidades.
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Centro de ucao Infantil Professor Roberto Manoel Callado

As escolas devem ajustar-se a todas as criancas, independentemente das suas
condigdes fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito devem incluir-se
criancas com deficiéncias ou superdotadas, criangas de rua ou criancas que
trabalham, criancas de populagfes imigradas ou ndmades, criancas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de areas ou grupos desfavorecidos ou
marginais (UNESCO, 1994, s.p.)

Dentro da abordagem inter e transdisciplinar, o essencial € o compromisso com o
enfrentamento das desigualdades na sociedade e na educagéo. Os professores se sentem
compromissados de incluir nos curriculos das escolas, as Leis n.° 10.639/03 e n° 11.645/08

gue trazem em seu bojo, é o desvelamento das diferencas entre grupos humanos.
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2.  EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA

Atualmente a Educacdo Especial no Brasil obteve avangos significativos, com
movimentos nacionais e internacionais, tais como: Conferéncia Mundial de Educacao para
Todos (UNESCO,1990), a Declaracdo de Salamanca (1994) e a Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), que tiveram implicacdes diretas no

sistema educacional Brasileiro.

A Educacéo Especial ganha mais énfase com a LDB N° 9.394 de 20 de dezembro de
1996, em seu art. 58 ao demarcar a educagao especial como “[...] modalidade de educagao
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéao. ”
E o PNE traz em sua meta 4: “Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo, o acesso a Educacéo Béasica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos

especializados, publicos ou conveniados.”

A Educacdo Especial na perspectiva de uma educacéo inclusiva esta associada a
ideia de uma educacéo para todos e no respeito a peculiaridade de cada individuo, com o
intuito de possibilitar a integracédo e a interacdo dos educandos no contexto educacional,
assegurando a todos uma educacdo com equidade e qualidade, independente de suas

caracteristicas individuais.
Nessa perspectiva a declaracdo de Salamanca (1994) traz:

e Toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

e Toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sao unicas;

e Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

e Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola

regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
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crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades;

e Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacéo
para todos; além disso, tais escolas provém uma educacédo efetiva a maioria
das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia

de todo o sistema educacional.

Centro de Educacao Infantil Professor Eudes Mafra

Esses principios devem ser levados em conta como referéncia, tanto para elaborar as
mudancas necessarias como também para rever se as praticas implementadas estdo de
acordo com o propésito de fazer da instituicdo de ensino, um lugar que promova o direito
de todos a educacédo e a promocao da diversidade.

O AEE foi criado para atender o publico-alvo da Educacédo Especial, que sdo as
criancas com deficiéncias, transtorno do espectro autista, altas habilidades e superdotacao.
Ele € um servico de apoio a sala de aula comum, para que se ofereca meios e modos que

efetive o real aprendizado dos estudantes.

(Curriculo Base de Santa Catarina, pag. 108) “Construir praticas com vias a garantir
a equidade é compreender as miltiplas identidades sociais que posicionam o sujeito
em um contexto social, especificamente, nesse caso, no contexto escolar. Assim, a
centralizacdo do discurso em torno de um grupo especifico, especialmente os
“alunos com deficiéncia”, gera uma especificagdo do discurso e uma situagéo
bastante paradoxal, tornando a educagéo inclusiva “seletivamente inclusiva”.

Nessa perspectiva, tanto a escola como o professor em seu Plano de Trabalho

deverdo pensar na organizacdo do espaco e dos aspectos fisicos da sala de aula; na
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selecdo, adaptacao e a utilizacdo de equipamentos e mobiliarios de forma a favorecer a
aprendizagem de todos os alunos; um planejamento pedagdgico na perspectiva inclusiva
amplia e fortalece a colaboracdo de cada educadora e educador na construcdo de uma

comunidade escolar onde ninguém é deixado para tras.

O documento da Politica Nacional da Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo

Inclusiva esclarece ainda:

“Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam
a necessidade de confrontar as praticas discriminatdrias e criar alternativas para
supera-las, a educacao inclusiva assume espaco central no debate acerca da
sociedade contemporénea e do papel da escola na superacdo da logica da
exclusdo. A partir dos referenciais para a construcdo de sistemas educacionais
inclusivos, a organizacao de escolas e classes especiais passa a ser repensada,
implicando uma mudanca estruturale cultural da escola para que todos os alunos
tenham suas especificidades atendidas”. (MEC, 2008, s.d.)

Sendo assim o PP numa escola inclusiva ganha outro significado. Ele deve valorizar
as diferencas na perspectiva de construcao de cidadania no dia a dia. O PP das instituicoes
deve contemplar a oferta do atendimento educacional especializado.

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacao Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacéo Bésica, expedidas pela Secretaria de Educacao
Especial (SEESP-MEC) em abril de 2009, o Projeto Politico Pedagdgico (hoje com uma
nova nomenclatura Projeto Pedagdgico) da Escola deve contemplar o Atendimento
Educacional Especializado como uma das dimensfes da escola das diferencas e neste
sentido, precisa planejar, organizar, executar e acompanhar os objetivos, metas e acdes
tracadas.

E importante lembrar que o AEE deve se articular com a proposta do ensino regular,
embora suas atividades se diferenciem das realizadas em salas de aula de ensino regular.

O projeto da escola inclusiva esta inserido no contexto das diferencas. Cada escola é
Unica e inédita e desenvolve um processo repleto de desafios, possibilidades e alternativas.
A autonomia e a gestdo democratica fazem parte da propria natureza politica e pedagdgica
do Projeto escolar para ser coerente com a formacédo cidada que sé pode ocorrer
acontecendo no cotidiano e ndo como verbalismo propedéutico para um futuro que vira.

No PP deve estar bem claro a necessidade de se elaborar um Plano de AEE para
cada um dos alunos com deficiéncia ou que pertencam ao publico-alvo do mesmo. E
trabalho da escola considerar, no universo dos seus alunos, professores e especialistas, as
necessidades especificas existentes, e, ao identifica-las, perceber habilidades, levantando
igualmente as potencialidades dos alunos e dos materiais, equipamentos e recursos
existentes na escola, as necessidades especificas do aluno com deficiéncia, as atividades

a serem desenvolvidas e o cronograma de atendimento dos alunos.
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A lei 13.935 de 11 de dezembro de 2019, em seu Art. 1° “As redes publicas de
Educacgédo Bésica contardo com servicos de psicologia e de servigo social para atender as
necessidades e prioridades definidas pelas politicas de educacao, por meio de equipes
multiprofissionais.” Desde 2014 o municipio vem ofertando uma educacao de qualidade,
comprometida em garantir uma educacao especial com a perspectiva da Educacéo
Inclusiva, uma educacdo com equidade, com principios norteadores em reconhecer as
peculiaridades e as potencialidades individuais de cada sujeito no contexto da Educacéao
Basica. Assim o municipio instituiu o Centro Municipal de Atendimento Multidisciplinar
“Mikael Bento de Oliveira”, atualmente com dois polos, atende com os profissionais de
psicologia, psicopedagogia e fonoaudiologia atendendo as demandas encaminhadas pela
Rede de Ensino Municipal.

Nessa direcdo o municipio concebe a Educacao Especial como uma modalidade que
transversaliza todos os niveis de ensino, proporcionando acdes efetivas no atendimento

aos alunos com necessidades educacionais especificas.
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3.  EDUCACAO INFANTIL

3.1 Etapa da Educacéo Infantil

A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade. E um
instrumento de trabalho que dialogara com a prética cotidiana e os anseios educativos dos
diversos parceiros no cuidado, educacao e aprendizagem dessas criancas fazendo da acao
ensino-aprendizagem um processo rico e construtivo, proporcionando a crianca
desenvolver suas habilidades de forma prazerosa e autbnoma. Com a Constituicdo Federal
de 1988, o atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a 6 anos de idade
torna-se dever do Estado. Com a inclusdo da Educacgao Infantil na BNCC, mais um
importante passo € dado nesse processo histérico de sua integracdo ao conjunto da
Educacao Basica. A Lei n® 12.796/2013 estabelece, ainda, que a Educacao Infantil, para as
criancas de 4 e 5 anos na pré-escola, seja organizada com carga horaria minima anual de

800 horas, distribuida por, no minimo, 200 dias letivos.

Considerando a importancia desta faixa etaria para o desenvolvimento infantil e os
reflexos que este imprime na vida adulta, compreendemos a obrigatoriedade da pré-escola
como um ganho para a vida escolar e social do educando. Uma vez que, segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2009), a crianca, centro do
planejamento curricular, € sujeito histérico e de direitos que, nas interacoes, relacées e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre
a natureza e a sociedade, produzindo cultura, entendemos que garantir-lhe a escola é

garantir um espaco no qual a oferta de tais oportunidades se efetive.

3.2 Principios Basicos e a BNCC

O Parecer n® 20/2009 - CNE/CEB, (BRASIL, 2009 p. 4) que revisa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) de 1999 e embasa as novas
diretrizes estabelecidas pela Resolucdo n° 5/2009 - CNE/CEB, demarca a relevancia que
0s principios éticos, politicos e estéticos tém para a organizacdo das propostas
pedagdgicas desenvolvidas na Educacdo Infantil. Esses principios complementam e
expressam a formacao integral da crianca que € reforcada no artigo 8° da Resolugéo n°
5/2009- CNE/CEB, para a construcao de sua identidade pessoal e social. Os Principios
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éticos preveem a valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades (BRASIL, 2013, p. 87). E preciso assegurar que as crian¢as da Educacéo
Infantil possam manifestar seus interesses, demonstrando quais sdo suas curiosidades e
desejos, podendo participar das decisfes relacionadas as praticas educativas, a fim de que
conquistem autonomia. Nesse processo, as criangas devem ser mediadas para que tenham
oportunidades de ampliacdo do aprendizado de diferentes formas e possibilidades, numa
Instituicdo Educativa que ajude na construcdo de atitudes de respeito e solidariedade,
levando em conta os aspectos culturais e as tradi¢cdes, assim como, o fortalecimento dos
vinculos afetivos e a autoestima. Os principios politicos tratam —dos direitos de cidadania,

do exercicio da criticidade e do respeito & ordem democrética (BRASIL, 2013, p. 87).

Na Educacéo Infantil € preciso ter um olhar sensivel, pensando o trabalho pedagdgico
na Instituicdo de Educacao Infantil, que valorize o ato de criar e as construcdes realizadas
pelas criancas, levando em consideracdo suas particularidades através de diferentes

experiéncias.

O atendimento das faixas etérias e turmas para Educacéo Infantil € definido conforme
demanda da comunidade em que a escola se encontra e de acordo com o espaco fisico
disponivel, obedecendo & legislacéo vigente e as orientacbes da mantenedora. As criancas
em idade de creche (0 a 3 anos) é oferecido turno integral ou Unico e, as que se encontram
em idade pré-escolar (4 e 5 anos) € oferecido turno integral. As turmas sdo organizadas
agrupando-se as criangas por faixa etaria, de acordo com a data corte de 31 de marco do

ano vigente, conforme o quadro abaixo:

Organizagéo curricular Grupos Etarios (GE)
EIO: De 4 meses a 11 meses
CRECHE Ell: De 1 ano a1l ano e 11 meses
Educacéo (Bebés e criancas pequenas) El2: De 2 anos a 2 anos e 11 meses
Infantil EI3: De 3 anos a 3 anos e 11 meses
PRE-ESCOLA El4: De 4 anos a 4 anos e 11 meses
(Criancas pequenas) El5: De 5 anos a 5 anos e 11 meses

Delineado esse predmbulo legal e estrutural, passaremos a tratar das orientacdes

para o trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil de Governador Celso Ramos, a partir do
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estudo das DCNEI (2009), da BNCC (2017) e da Reorientacdo Curricular da Rede
Municipal, Curriculo Base do territorio catarinense e trajetoria educacional desta rede.

O documento estard sempre aberto para acompanhar a dindmica da realidade
apresentada e procura refletir e expressar a trajetoria reflexiva sobre as concepgdes e as
praticas pedagogicas desenvolvidas na Educacéo Infantil de Governador Celso Ramos.
Seu proposito € o de afirmar a identidade, a finalidade e a funcéo da Educacao Infantil, bem

como registrar e dar visibilidade aos processos educativos desenvolvidos nessa etapa.

3.3 A Criancga

Por que me perguntam tanto, o que eu vou ser quando crescer? O que eles pensam
de mim é o que eu queria saber! Gente grande é engracada! O que eles querem
dizer? Pensam que eu ndo sou nada? S6 vou ser quando crescer? Que ndo me
venham com essa, para ndo perder o latim. Eu sou um monte de coisas e tenho
orgulho de mim! Essa pergunta de adulto é a mais chata que ha! Por que s6 quando
crescer? Nao vou esperar até la? Eu vou ser quem eu ja sou neste momento
presente! Vou continuar sendo eu! Vou continuar sendo gente! (BANDEIRA, 2009,
p.18)

A crianca € sujeito histérico e social, participa da construcdo da sua propria vida e da
vida daqueles que a cercam. As criancas tém voz prépria, devem ser ouvidas, consideradas
com seriedade e envolvidas no didlogo e na tomada de decisbes democraticas. As
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao Infantil (2009), em seu artigo 4°, apresentam
a crianga como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e préticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,

deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre
a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009)

O conceito de crianga nas Diretrizes provoca uma significativa reflexdo em torno da
préatica pedagdgica na Educacédo Infantil, levando a repensar o planejamento bem como a
relacdo estabelecida com as criancas. Esse fato torna-se relevante, pois entender a crianca
como sujeito historico e de direitos, produtora de cultura, remete a um arranjo diferenciado

de trabalho, modificando a maneira de ver, ouvir e viver um processo educativo.

Ao contrario da maioria dos adultos, a crianca ndo separa diversao de aprendizado,

estudo de brincadeira; sua relagdo com o mundo néo Ihe permite essas oposigoes.

Derdyk 5 ressalta: “A crianga, ser global, mescla suas manifestagdes expressivas:
canta ao desenhar, pinta o corpo ao representar, danga enquanto canta, desenha enquanto
ouve histdrias, representa enquanto fala”. Devido a isso, a aprendizagem da crianca sera
tdo melhor quanto mais diversidade de experiéncias ela puder vivenciar nos seus contextos
de desenvolvimento como uma totalidade, n&o limitando os conteidos ao conhecimento

I6gico-matematico ou as atividades de letramento/alfabetizag&o, ou seja, a aprendizagem
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e o desenvolvimento da crian¢a pequena envolver conquistas além das intelectivas, sendo

imprescindivel concebé-las em suas multiplicidades.

Centro de Educacéo Infantil Senhora dos Navegantes

Por isso, o trabalho no Municipio deve contemplar os diferentes campos de
experiéncias em que as criangas podem construir de forma interativa, ludica e criativa suas

percepc¢des, compreensdes e conhecimentos acerca de si e do mundo.

Centro de Educacao Infantil Senhora dos Navegantes

33



s

-

Centro de Educacéo Infantil Professora Lcia

rancisca Sagas

O desenvolvimento de cada crianca depende diretamente da acao docente, de como
se organizam a dimensao interativa, espaco e o tempo das experiéncias educativas da
crianga, que contemplam o cuidar/educar e as demandas de desenvolvimento integral das
criangas, entendendo que a crianca é protagonista da pratica pedagdgica, necessita de
experiéncias e afeto para se desenvolver, é um ser que pensa e sente o mundo de um jeito
gue lhe é peculiar, capaz de construir o conhecimento na interacdo com o meio e com as
outras pessoas de forma ativa, a partir da criacdo de hipéteses sobre o que deseja

aprender.

A rotina deve ser organizada de modo légico e coerente para que as criangas possam
construir 0 seu processo de crescimento em um percurso didatico de intervengfes, em
grupos e individualmente, e alcancar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

estabelecidos.
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Escola Municipal Prefeito Miguel Pedro dos Santos

3.4. Cuidar e Educar

Consolida-se na concep¢do de Educacdo Infantii o vinculo educar e cuidar,
entendendo-se o0 cuidado como algo indissociavel do processo educativo, conforme
assinalado na Base Nacional Comum Curricular, documento do MEC homologado em 20
de dezembro de 2017:

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e o0s
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua
comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacgao familiar
especialmente quando se trata da educacéao dos bebés e das criangcas bem pequenas, que
envolve aprendizagens muito préximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a

socializagdo, a autonomia e a comunicacao. (BRASIL, 2017)

E importante deixar claro que, especificamente o cuidado ndo deve ser entendido
somente como higiene e/ou zelo, e sim como de extrema importancia para o
desenvolvimento pleno do cotidiano das propostas de trabalho e, consequentemente, da
integralidade da crianga sendo este sujeito ativo deste processo. O ato de educar envolve

o cuidado com a individualidade da crianca, respeitando a maneira de cada um ser. Nunca
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devemos esquecer que o afeto nesta fase € o tempero para nossas relagbes serem

concretizadas.

Estas discussbes ja estdo respaldadas nos documentos legais que regram a
Educacéo infantil. Porém, ainda hoje, surge a necessidade de superar a dicotomia em
algumas praticas. Todas as acfes dentro das instituicbes de Educacdo Infantil devem
propiciar momentos de experiéncias, onde a crianca seja percebida como um sujeito

integral, sem separacéo entre cuidado e educacgao.

Centro de Educacao Infantil Senhora dos Navegantes

3.5 O Professor da Educacéo Infantil

Deve ser investigador e se comprometer e zelar pelas criangas, acompanhando-0s
desde os péatios, as areas de convivéncia, sala de aula e até compreender o ambiente
familiar e isso deve estar instituido no modo como ele planeja e organiza o cotidiano

pedagadgico.
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Dependendo da etapa de desenvolvimento dos pequenos é essencial que os
professores entendam bem o jeito como as criangas veem e sentem o0 mundo e
compreendendo o que a crianga ja €. Por isso, busca uma posicédo na relacdo com as
criancas que é a de acolher seu universo e encoraja-la para que construa significados sobre

Si e sobre 0 mundo.

- i s

Centro de Educacao Infantil Professora Elvira Sarda da Silva

3.6 O Curriculo

O curriculo da Educacéo Infantil € concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criangcas com 0s conhecimentos que
fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, cientifico e tecnologico. Tais préaticas séo
efetivadas por meio de relagdes sociais que as criancas desde bem pequenas estabelecem
com os professores e as outras criancas, e afetam as condigbes de suas identidades
(BRASIL/MEC/CNE/CEB, 2009, p.6).

Com a aprovagdo em 2017 da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, documento
normatizador que apresenta um conjunto de aprendizagens essenciais para a formacgao
integral da crianca e com a ressignificacdo do curriculo de Santa Catarina a luz da BNCC,
em regime de colaboracdo entre estados e municipios, cabe ao municipio de Governador
Celso Ramos trilhar o caminho para se apropriar do documento estadual e, para isso, faz-
se necessario revisitar 0 documento do municipio, adaptando-o a sua caminhada de
trabalho e a realidade local. Mesmo referenciada pelas legislacées que ja asseguravam o

direito Constitucional de um curriculo com base nacional comum (Lei de Diretrizes e Bases
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para a Educacao Nacional - LDB; Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil - RCNEI; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil - DCNEI; Base
Nacional Comum Curricular - BNCC), a Reorientacdo Curricular do municipio de
Governador Celso Ramos foram analisadas para reafirmar o compromisso com as
competéncias e as diretrizes da BNCC, bem como o intuito de garantir a equidade na
aprendizagem desde a primeira etapa da Educacao Basica

Portanto, a Secretaria Municipal de Educacdo reconhece e valoriza a Educacéo
Infantil e as especificidades de cada etapa, a crianga deve estar no centro do planejamento,
sendo as praticas pedagodgicas e acdes devem ser pensadas com e para as criancas dando-
as voz. A propria resolucao afirma que a crianca é um sujeito histérico e de direitos, traz
consigo conhecimentos ja adquiridos no seu contexto social, sendo assim 0s
conhecimentos que as criangas trazem devem ser considerados e aprimorados, por

intermédio da mediacdo do professor.

3.7 Interacdes e Brincadeiras

As interacdes e brincadeiras sdo 0s eixos estruturantes que compdem toda a pratica

pedagdgica na Educacéao Infantil.

E por meio das interacdes com diferentes parceiros e com 0 meio que a crianca
constroi e compartilha significados. Na interacdo com outras criancas da mesma idade e de
diferentes idades, sédo construidas as culturas infantis, sendo a brincadeira a sua principal

expressao

Na BNCC o brincar surge como um dos direitos garantidos a crian¢ca durante o
processo de Educacdo Infantil, como ja era previsto nas DCNEI. Todos os direitos de
aprendizagem propostos na base estao diretamente ligados a interacéo e a brincadeira ja
gue por meio do brincar a crianga participa, explora, expressa, conhece-se e convive com

Seus pares.

Como uma atividade cultural, o brincar é composto pela aprendizagem de repertorios
e vocabularios que compdem a cultura ludica da infancia e de cada faixa etaria. Esses
repertorios precisam ser vividos pela criangca na interagdo com outras criangas e com
adultos, que tém um papel fundamental na escolha e na organizagdo dos contextos, dos
materiais e dos objetos e no reconhecimento e na valorizacéo da importancia da brincadeira

na vida das criancas.
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Centro de Educacéo Infantil Professora Elvira Sarda da Silva
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3.8 Educacéao Infantil na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
O reconhecimento e o respeito a diversidade de criancas que apresentam deficiéncias
e necessidades educacionais especificas, tornam-se necessaria a constituicdo de escolas

inclusivas desde a Educacéo Infantil.

E necessario planejar as acdes e espacos da escola garantindo o compromisso com
as criancas, sendo que a proposta da comunidade escolar, que deve ser construida
coletivamente, se consolidara no cotidiano da sala de aula, no acolhimento, nas interacées
e brincadeiras. A Educacao Inclusiva ainda esta em um processo de elaboracdo e
execucao. SAo muitos os obstaculos a serem vencidos, sendo necessarios esforcos e

cooperacao entre a escola e a familia.

3.9 Avaliagdo na Educacéo Infantil

A avaliagdo é instrumento de reflexdo sobre a prética pedagdgica na busca de
melhores caminhos para orientar as aprendizagens das crian¢as. Ela deve incidir
sobre todo o contexto de aprendizagem: as atividades propostas e o0 modo como
foram realizadas, as instrugdes e os apoios oferecidos as criangas individualmente
e ao coletivo de criangas, a forma como o professor respondeu as manifestacfes e
as interagdes das criangas, 0s agrupamentos que as criangas formaram, o material
oferecido e o espaco e o tempo garantidos para a realizacdo das atividades.
(BRASIL,2013, p. 95)

A avaliacdo na Educacéo Infantil deve se dar a todo momento, retratando o cotidiano
das criangas, seu desenvolvimento e vivéncias, valorizando o melhor que cada individuo
demonstra, respeitando seu tempo e suas especificidades. A avaliacdo também inclui a

visdo do adulto em relagéo a essas questdes para aprimorar o trabalho a ser desenvolvido,
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enriqguecendo as aprendizagens de acordo com as caracteristicas de cada crianca e de

cada grupo.

Acreditamos que a avaliacdo deve ser pensada a partir das acdes e reacdes da
crianga no coletivo, pois a crianga vive imersa em uma cultura compartilhada com seus
pares. No entanto, € importante relatar/registrar ndo s6 com a escrita, mas também com
imagens, pois dentro da diversidade de linguagens as criancas criam mais propriedade para

gue elas possam relatar o que foi vivenciado dentro e fora de sala.

Para avaliar o desenvolvimento das criangas nas instituicdes de Educacao Infantil faz-

se necessario utilizar trés instrumentos: a observacao, o registro e a documentagéo.

Desse modo, quando registramos, refletimos sobre e mediamos as praticas
envolvendo as criangas, a Educacgdo Infantii caminha para uma avaliagdo ética e
responsavel. Todo o processo avaliativo deve ser registrado e compartilhado com as

familias, como indica a LDB 9394/96, em seu artigo 31, paragrafos | e V:

| - Avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas, sem

0 objetivo de promoc¢é&o, mesmo para 0 acesso ao Ensino Fundamental;

V - Expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca.

Escutar, registrar, refletir e planejar séo verbos que se entrelagam em um contexto de
VIDA no qual a crianga ocupa o ponto central e o professor, sendo adulto experiente,
pesquisador, caminha ao seu lado, desenhando, juntos, uma jornada de conhecimentos,
aventuras, magia, brincadeiras, hipdteses, pesquisas, frustracbes e conquistas. Um
contexto no qual o mais importante é aprender e se desenvolver em um ambiente saudavel,

seguro e com rigor pedagadgico.
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3.10 A BNCC para a Educacao Infantil: Estrutura
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EMENTA DE CADA CAMPO DE EXPERIENCIAS

Os Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacgéao Infantil — BNCC 2017 sao:

e Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas;

e Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e

relacionais;

e Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e
dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,

decidindo e se posicionando;

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformacgdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas

modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia;
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e Expressar como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocoes,
sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinifes e questionamentos, por meio

de diferentes linguagens;

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar

e em seu contexto familiar e comunitario

3.11 Campos de Experiéncias

Os campos de experiéncias originam-se das DCNEI (BRASIL, 2009), que apresentam,
em seu artigo 9°, doze experiéncias que devem ser promovidas as criancas, concentradas
em cinco campos (O eu, o outro e 0 nos; Escuta, fala, pensamento e imaginacgéo; Corpo,
gestos e movimentos; Tracos, formas, sons e cores; Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacdes) que passam a ser o foco do trabalho junto as criancas.

Organizar o trabalho pedagdgico por campos de experiéncias fortalece a identidade e
a funcéo social, politica e pedagdgica e atende a demanda dessa etapa educativa, de dar

sentido as diversas experiéncias que as criancas vivem nas Unidades.

Os campos de experiéncia serdo dispostos em quadros, em cujos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento e 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por
grupos etérios (bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas) estao organizados.
Nesses campos ha possibilidade de acompanhar a progressao de conhecimento por faixa
etaria, sempre relacionando o contexto dos campos de experiéncias com os direitos de

aprendizagem e desenvolvimento.

No final dos quadros, apresentam-se indicacdes metodolégicas com o objetivo de
ampliar as possibilidades de proposta com as criancas, por grupos etarios e campos de
experiéncias. As indicacbes metodoldgicas visam instrumentalizar pratica docente e propor
estratégias de acéo junto as criancas. Apresentam caracteristicas fundantes de cada
campo de experiéncia e questbes imprescindiveis para o trabalho com criancas na

Educacéao Infantil.
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3.12 Organizagédo por Campos de Experiéncias

CAMPO DE EXPERIENCIAS: O eu, 0 outro e 0 nés

E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas vao constituindo um modo préprio de agir, sentir, pensar
e vao descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes e com outros pontos de vista. Conforme
vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepcdes
e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres
individuais e sociais. Ao participar de relacdes sociais e de cuidados pessoais, as criancas constroem sua autonomia
e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Nesse sentido, a Educacao Infantil
precisa criar oportunidades para que as criangcas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais. Nessas
experiéncias, elas podem ampliar o modo de se perceberem e o outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e
reconhecer as diferencas que nos constituem como seres humanos.

DIREITOS
Brincar, Conviver, Explorar, Expressar, Conhecer-se, Participar

INDICACOES METODOLOGICAS

O campo de experiéncias “O eu, o outro e o nés” esta tratando de relagdes. Por saber que as relagdes sdo fundantes
na constituicdo humana, a Educacao Infantil promove experiéncias diarias e cotidianas oportunizando e valorizando o
contato das criangcas com diferentes faixas etarias, adultos, idosos, diversos grupos sociais, culturas, etc. A crianca
também aprende e se desenvolve ao relacionar-se com outros seres vivos, com a natureza, com espacos publicos
(pracas, teatros, cinemas, museus, pargues ecoldgicos) com materiais, com brinquedos (estruturados e nao
estruturados) e com objetos de diferentes materiais. Torna-se importante pensar e planejar experiéncias de
autoconhecimento e autocuidado, para que a crianga seja capaz de desenvolver sua identidade pessoal e coletiva.
Nesse campo de experiéncia, podem ser abordadas questdes relativas a cultura e a regionalidade da crianga, de modo
que ela possa sentir-se pertencente a sua comunidade, ao seu municipio, ao seu estado e ao seu pais. Conhecer a si
mesmo e ao outro sdo processos interligados e nessa relacdo sdo potencializados recursos afetivos, cognitivos e
sociais, hecessarios ao desenvolvimento pleno e integral de cada um.

Objetivos de aprendizagem
e Desenvolvimento

Detalhamento dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento

Sugestdes de experiéncias

(EI01EO01)

Perceber que suas acdes
tém efeitos nas outras
criancas e nos adultos

Os bebés, desde pequenos, tém iniciativas de
busca por interagir com os adultos e as criangas.
As relagbes de confiangca e seguranga sédo
essenciais para motivar suas auto iniciativas de
interagdo para, por meio delas, explorar e
aprender sobre o mundo a sua volta. Por meio de
relacbes de confianga nas quais os professores
respondem de forma positiva as suas agfes e
diferentes formas de expressdo e comunicacao,
0s bebés comegam a perceber que sao capazes
de conseguir reagdes especificas a partir de suas
acles e que suas acdes tém efeitos nas outras
pessoas. Nesse contexto, € importante que os
bebés possam participar de situagdes nas quais
sdo valorizados em suas iniciativas, acolhidos e
acariciados por meio do contato fisico positivo.

Participar de atividades de contato com o
colega, demonstrando diversos
sentimentos: beijar, abracar, sorrir, chorar
entre outros. Envolver-se em brincadeiras e
jogos simples com o professor e com 0s
colegas, como por exemplo: dar e receber
algum brinquedo ou objeto, langar objetos
ao chdo e manifestar-se ao recebé-los de
volta. Brincar com outras crian¢as imitando-
as ou mostrando suas acdes. Observar a
reagdo das outras pessoas diante das suas
acles e atitudes. Participar de atividades
em relagdo a sua rotina de cuidados:
alimentacéo, banho, sono entre outras.

(EID1EO02)

Perceber as possibilidades
e os limites de seu corpo
nas brincadeiras e
interacdes das quais
participa.

Os bebés aprendem por meio de seu corpo e
sentidos, e pelas suas acfes de exploracao,
descobrem o mundo a sua volta. Ao serem
convidados a brincar, proximos a outras criangas
ou a interagir com elas ou com seus professores,
descobrem diferentes formas de se expressar e
se comunicar, por meio de seus movimentos,
experimentando e ganhando destreza em suas
habilidades corporais. Nesse contexto, é
importante garantir aos bebés uma variedade de
situagcdes em que facam uso de movimentos
corporais diversos, de forma ativa e de sua
propria iniciativa, conquistando gradativamente
novos movimentos, como por exemplo, virar-se
sozinho, levantar a cabeca quando deitado,
sentar-se, mover-se engatinhando ou rastejando,
ficar em pé com apoio, até andar com autonomia
ou, ainda, brincar diante do espelho, observando
0s proprios gestos ou imitando outras criangas.
Cada uma dessas conquistas oportuniza aos
bebés, novas formas de explorar e interagir com
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0s objetos, criancas e demais pessoas a sua
volta.

(EIDLIEO03)

Interagir com criancas da
mesma faixa etaria e com
adultos ao explorar
espacos, materiais,
objetos, brinquedos.

Os bebés aprendem com todo o seu corpo
e seus sentidos, por meio de a¢fes sobre 0s
objetos e brinquedos e da interacdo com
ouras criangas e adultos. Ao realizar suas
acOes de exploragdo de forma repetitiva, e
cada vez mais intencional, comecam a
compreender as caracteristicas dos objetos
com 0s quais interagem e a construir
conhecimentos sobre o0 mundo a sua volta.
Nessa fase € importante garantir aos bebés
diversas situac@es de exploragcdo, com todo
0 seu corpo e sentidos, de diferentes objetos
e brinquedos, engajando-os em diferentes
formas de explorar, investigar e interagir
com os demais, mostrando o que ja
conhecem sobre os objetos e imitando seus
colegas ou professores ou, ainda,
observando o0 ambiente e percebendo
aromas, texturas e sonoridades na
companhia de outras criancas.

Participar de intercAmbios entre
turmas, para que possam brincar
juntas, no dia do brinquedo, por
exemplo, ou para que possam
apresentar uma musica nova ou
dramatizacdo de uma histéria para
colegas de salas diferentes. Imitar
professores ou outras criancas em
situacdo de brincadeiras. Encadear
acBes simples como montar e derrubar
uma torre de blocos. Pegar um
caminhdo e imitar seu som “vrummm”.
Mostrar brinquedos e brincadeiras
tipicos da sua cultura para o professor
e para as demais criancas e
demonstrar como brincar com elas.

(EI01EO04)

Comunicar necessidades,
desejos e emocdes,
utilizando gestos,
balbucios e palavras.

Desde bem pequenos, os bebés sao
sujeitos sociais e buscam o contato e a
interacdo com adultos de confianca e se
interessam por outras criancas. Na busca do
contato social, fazem uso de diferentes
estratégias para chamar atencéo e realizar
seus desejos e necessidades. Nesse
momento, é importante que possam
vivenciar rela¢des vinculares de confianga
com professores que atendam suas
diferentes formas de se expressar e que
valorizam suas iniciativas de comunicagéo e
expressdo, por meio de uma escuta e
observacdo atenta e com acdes
responsaveis, garantindo a confianca que
precisam para  seguir em  suas
comunicacgdes.

Explorar imagens de criangas com
diferentes expressoes faciais.
Conversar com as criangas em
momentos de trocas e banho. Usar
gestos e movimentos com a intengéo
de conseguir algo: apontar o que
deseja, colocar a mao na barriga para
demonstrar fome, apontar pessoas e
objetos para demonstrar
reconhecimento, estender os bracos
para comunicar o desejo de colo,
apontar o penico quando sente vontade
de fazer xixi. Sentir confianga nas
situacdes de comunicacdo e cuidados
pessoais com 0 professor que escuta,
observa e responde aos seus
interesses e necessidades.

(EI01EO05)

Reconhecer seu corpo e
expressar suas sensacoes
em momentos de
alimentacéao, higiene,
brincadeira e descanso.

Por meio de situa¢gBes de interacdo com
professores nos quais confiam, os bebés
continuam suas descobertas sobre si
mesmos, percebendo-se como um ser
individual, com necessidades e desejos
préprios. Quando apoiados e encorajados
nesse processo de desenvolvimento,
comegcam a construir uma imagem de si
préprios e a desenvolver um sentido de si
mesmos. As situagbes de cuidado,
envolvendo os momentos de alimentagéo,
higiene, sono ou repouso sao privilegiadas
para apoiar 0s bebés nas suas descobertas
sobre si e sobre as formas de expresséo de
suas necessidades e desejos. Nesse
momento, € importante que o0s bebés
possam construir relagbes de vinculos
profundos e estaveis com os professores,
que eles sejam responsivos, por meio de
uma escuta e observacao atenta aos seus
interesses e necessidades, e as suas
diferentes formas de expressar-se e
comunicar-se.

Segurar com autonomia o talher e
alimentar-se sozinha. Expressar
desconforto ao necessitar ser trocado, ao
estar com fome ou sono. Participar por
meio de pequenas acgfes nas situacdes
de cuidado, como: segurar a propria
fralda, nos momentos de troca, pegar o
alimento com o talher e levar a boca, nos
momentos de alimentacdo, segurar a
prépria mamadeira, ajudar esticando os
bragos ou as pernas ao se vestir, colocar
0 casaco ao sentir frio, solicitar 4gua ao
sentir sede, entre outras. Participar junto
com outras criancas dos momentos de
refeicbes, experimentando sabores e
cheiros diversos dos alimentos, e
escolher o que querem comer. Participar,
em conjunto com outras criancas, de
momentos de descanso diario em
ambiente aconchegante e silencioso, de
momentos de banho refrescante.
Demonstrar prazer na participacdo e
adaptacdo a rotinas relacionadas a sua
alimentacdo, sono, descanso, higiene a
serem observadas e registradas pelo
professor.
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(EIOLEO06)

Interagir com outras
criancas da mesma faixa
etaria e com adultos,
adaptando-se ao convivio
social.

E por meio das diversas oportunidades de
interacdo positivas que os bebés tém com
outras criangcas e com seus professores,
que se preocupam em estabelecer vinculos
profundos e estaveis com eles. Isso garante
a seguranca de que necessitam para suas
exploracfes e descobertas sobre o mundo
que os cerca, aprendem a participar e a
colaborar em situagcfes de convivéncia em
contato com colegas, em dupla, em trio,
pequeno ou grande grupo, valorizando e
descobrindo diferentes formas de estar com
os outros. Nessa fase, é importante que os
bebés tenham oportunidades de
brincadeiras e situacdes, sempre em um
contexto de seguranca, confianca e
afetividade que garanta condicbes de
interacdes positivas em pares ou em grupos
maiores. Também é importante que sejam
valorizados em suas conquistas e esforcos
de relagBes com seus pares, professores e
outros adultos da escola.

Escolher colegas com quem gosta de

brincar. Comunicar-se com seus
companheiros imitando gestos,
palavras, acdes. Participar de

Rodinhas (relatos cotidianos). Brincar
de faz de conta com a utilizacdo de
fantoches, dedoches entre outros.
Brincar de casinha, de dar comidinha,
banho, entre outros. Participar de
brincadeiras com  telefones de
brinquedo. Apresentar brinquedos ou
brincadeiras da sua cultura e
demonstrar como se brinca. Interagir
com seus pares e com os adultos em
situacdes de brincadeiras,
compartilhando o que cada um sabe
sobre os brinquedos e as brincadeiras.

Crian

¢as bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Objetivos de aprendizagem
e Desenvolvimento

Detalhamento dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento

Sugestdes de experiéncias

(EI02EO01)

Demonstrar atitudes de
cuidado e solidariedade na
interagdo com criangas e

As criangas bem pequenas tém interesse
pela interacdo com seus pares e com
adultos e, quanto mais experiéncias de
interacbes positivas tiverem, maior a
oportunidade de que aprendam e valorizem
a convivéncia em grupo e o cuidado com as
relacbes. Nas situagbes de interacao,
principalmente em pares ou em pequenos

Acalentar, abracar, fazer carinho,
oferecer um brinquedo ou brincar com
o colega, quando ele estiver chorando,
chateado ou triste. Dividir brinquedos
com os colegas e esperar sua vez para
brincar com um brinquedo ou objeto,
permitindo que outros colegas também
brinquem. Chamar o professor quando

adultos. grupos, aprendem como os seres humanos | outro colega estiver triste ou chorando.
agem e tratam uns aos outros, e tém a | Demonstrar incobmodo quando sua
oportunidade de demonstrar atitudes de | atitude ou agéo geram choro, raiva ou
cuidado e solidariedade com seus colegas e | tristeza  noutra  crianca.  Dividir
professores. Nesse momento, é importante | brinquedos com os colegas. Brincar de
que as criancas bem pequenas tenham | esconder-se, de cuidar de animais
oportunidade de  construir  vinculos | domésticos, de ouvir e contar histérias.
profundos e estaveis com professores, que | Observar aspectos do ambiente.
Ihes garantam confianca e segurancga e que | Colecionar objetos. Participar de
sejam responsivos as suas manifestacdes, | brincadeiras de roda. Brincar de faz de
por meio de brincadeiras e acdes | conta. Decidir em conjunto com outras
compartilhadas. criangas, enredos para as brincadeiras.
Reconhecer e valorizar brinquedos,

brincadeiras e objetos da sua cultura.
As criancas bem pequenas aprendem por | Reconhecer e valorizar a propria
meio de suas interagdes e exploragdes. Ao | imagem ao ver-se refletida ao espelho,
vivenciarem variadas situagdes de interacéo, nas | ao brincar com luz e sombra utilizando

(EI02EOQ02) quais tém a oportunidade de decidir o que

Demonstrar imagem
positiva de si e confianga
em sua capacidade para
enfrentar dificuldades e

desafios.

explorar e como resolver pequenos problemas,
vao, aos poucos, desenvolvendo um sentido de
autoconfianga. Assim, vdo se reconhecendo
como alguém que é capaz de fazer coisas por si
mesmo, e sentindo orgulho em suas conquistas,
0 que também ¢é importante para o
desenvolvimento de sua autonomia e
independéncia. Nessa fase, é importante dar
oportunidades as criangas em diversas situagoes
de exploracdo e interacdo, nas quais possam
iniciar suas acbes, tomar decisdes, fazer
escolhas e resolver problemas em um ambiente
seguro e estimulante, com professores que

seu proprio corpo, por meio de gestos
e movimentos. Demonstrar satisfacdo
com suas caracteristicas e
possibilidades corporais, na conquista
de objetivos simples, como: lancar um
objeto a uma determinada distancia,
acertar um alvo, pegar um objeto
solicitado. Cuidar da imagem de si
mesmo, brincando de pentear e
arrumar os cabelos, vestir uma roupa
diferente, colocar sapatos, perfumar-
se. Cuidar e organizar seus pertences.
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valorizam e iniciativas e

preferéncias.

apoiam suas

Manifestar gostos e preferéncias por
brincadeiras e atividades.

(EI02E003)

Compartilhar os objetos e
0S espacos com criancas
da mesma faixa etéaria e
adultos

As criancas bem pequenas aprendem com
todo seu corpo e seus sentidos, por meio de
acles sobre os objetos e brinquedos, e da
interacdo com outras crian¢as e adultos. Ao
realizar variadas situacdes de exploracdes
de diferentes objetos e brinquedos,
comecam a formar uma imagem mental
desses materiais, vivendo assim, suas
primeiras experiéncias de representacdo
criativa. No contato com outras criancas, e
com as pessoas em geral, tém a
oportunidade de variar e enriquecer suas
experiéncias, aprendendo por meio da
imitacdo ou de suas acdes sobre os objetos.
Nesse momento, é importante garantir as
criancas bem pequenas, diversas situacdes
de interacdo, cuidadosas e estimulantes,
com outras criancas e professores.
Favorecer jogos de imitacdo, nessa faixa
etaria, promove experiéncias significativas
de comunicagcdo e brincadeiras entre as
criangas bem pequenas.

Participar de atividades em grupos com
musicas, gestos, imitacBes. Compartilhar
brinquedos e brincadeiras com outras
criangas e com adultos. Brincar de faz de
conta com outras criangas e com adultos,
demonstrando ou ndo representacdes
sociais. Observar, explorar brinquedos e/ou
jogos desconhecidos e ser incentivado a
demorar cada vez mais tempo nas
brincadeiras e jogos.

(EI02EO04)

Comunicar-se com 0s
colegas e os adultos,
buscando compreendé-los

e fazendo-se compreender.

As criancas bem pequenas ouvem e
compreendem a linguagem antes mesmo de
saberem se expressar por palavras.
Quando, desde bebés, tém a oportunidade
de viver interacdes sociais nas quais séo
reconhecidas e valorizadas em suas
iniciativas de expressdo e comunicacao,
aprimoram suas estratégias para serem
compreendidas e para compreenderem 0s
interesses e necessidades dos outros.
Nessa fase, € importante que possam
vivenciar situacGes de interacdo que as
engajem em buscar formas cada vez mais
eficazes de se comunicar, seja por meio de
expressbes com o corpo, de suas
producdes artisticas ou musicais, seja por
meio de suas representacdes ao brincar, ou
mesmo por meio da linguagem verbal ou
escrita, compreendendo seus colegas e 0s
professores e se fazendo compreender.

Participar de brincadeiras como roda da
novidade. Contar e compartilhar
experiéncias com os colegas sobre um
brinquedo ou brincadeira desconhecida das
demais criancas, contar o nome do
brinquedo ou da brincadeira, quem Ihe deu
0 brinquedo ou lhe ensinou a brincadeira.
Participar de situacées de brincadeiras,
compartilhando enredos e cenarios, usando
expressoes faciais para apoiar seus relatos
e experiéncias vividas ou sua opinido sobre
uma histéria ouvida. Expressar ideias,
sentimentos e emog¢8es por meio da danca,
da musica, da arte. Interagir com adultos
por tempos cada vez maiores, por meio de
perguntas sobre as descobertas do mundo
a sua volta, descricdo de situacdes ou fatos
vividos, utilizando palavras novas, frases
ampliadas e cada vez mais complexas,
exemplificando vocabuléario tipico da sua
comunidade, por meio de brincadeiras,
interagcBes, participando de situagbes de
comunicacdo e ampliando o seu repertdrio.

(EID2EO05)

Perceber que as pessoas
tém caracteristicas fisicas
diferentes, respeitando
essas diferencas.

Por meio das experiéncias positivas de
interacdo com outras criangas e com
adultos, permeadas por relacdes vinculares
profundas, estaveis e respeitosas, as
criangas bem pequenas tém a oportunidade
de aprender sobre as suas caracteristicas
fisicas, e perceber semelhangas e
diferencas em relagéo aos seus colegas ou
outras pessoas proximas. Nessa fase, €
importante que possam viver situa¢des de
exploracbes de seu préprio corpo e de
relagbes e trocas com seus colegas e
professores, em um ambiente rico de
interacbes e descobertas pelas criangas
sobre si mesmas, suas caracteristicas
fisicas, seus gostos e preferéncias e de seus
colegas em um clima de respeito e
confianca, favorecendo que as criancas
pequenas valorizem e respeitem suas

Identificar caracteristicas  fisicas
préprias. Reconhecer e valorizar
semelhancas e diferencas entre suas
caracteristicas e de seus colegas.
Brincar de faz de conta, assumindo
diferentes papéis e imitando
comportamentos e atitudes de adultos
e de seus colegas, expandindo suas
formas de percepcdo, de expressao e
de representacao. Acolher e
demonstrar respeito pelas diferentes
formas de expressao e de acdo dos
adultos e de seus colegas. Participar da
montagem ou criacdo de mural com
fotos das criangas, dos professores
com suas respectivas familias, nas

suas mais variadas formas de
composicao. Contar historias
envolvendo a diversidade racial,
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particularidades e diferencas em relacdo
aos outros. E desejavel, também, que elas
possam apoiar parceiros em dificuldades,
sem discrimina-los por suas caracteristicas.

utilizando fantoches, dedoches ou

outro material de apoio.

(EI02EO06)

Respeitar regras basicas
de convivio social nas
interacdes e brincadiras.

As criancas bem pequenas tém a
oportunidade de descobrir e se apropriar
das regras basicas de convivio social,
conforme podem vivenciar diversas
situacdes de interacdo em cenarios de
brincadeiras e atividades compartilhadas.
Nesse contexto, incentivar o interesse que
as criancas bem pequenas tém em estarem
junto com seus pares, apresentando
situacdes de jogos colaborativos, atividades
simples em pequenos grupos, trios ou
mesmo duplas e situa¢cdes em que precisam
compartilhar  objetos ou  brinquedos
favorecem o desenvolvimento do convivio
social positivo entre as criangas. E
importante, também, que possam participar
de situagBes em que cantem, respeitando
sua vez de cantar e ouvindo os
companheiros e decidam com os colegas o
tema de uma histéria a ser dramatizada por
todos. Para tanto, devem utilizar
esclarecimentos, justificativas e argumentos
que sdao muito ligados aos seus
sentimentos.

Participar da construcdo de regras e
combinados coletivos, envolvendo
situacdes simples do cotidiano, como
por exemplo: momentos de
alimentacdo, de higienizacdo, de
cuidados com a saude, momentos de
brincadeiras. Participar, acolher e
respeitar diferentes manifesta¢tes
culturais. Manifestar prazer em
participar de eventos tradicionais da
sua comunidade.

(EI02E007)

Resolver conflitos nas
interagdes e brincadeiras,
com aorientagdo de um

As criangas bem pequenas, ao participarem
de situacbes de interagbes com outras
criangas, acabam se envolvendo em
situacbes de conflitos de relacbes que,
muitas vezes, geram sentimento de
frustracdo. Nessa faixa etaria, estdo mais
centradas em si mesmas, pensam de uma
forma mais concreta, e estdo adquirindo a

Utilizar o dialogo como forma de
resolver conflitos. Controlar suas
proprias emocdes em situacbes de
conflito, aceitando ajuda de outras
criangas ou de adultos. Acalmar-se em
momentos de conflitos com o apoio de
outras criangas ou do professor.
Cooperar e demonstrar solidariedade

adulto. conquista do autocontrole. A regulagéo de | em momentos de brincadeiras em que

suas emocgdes é importante para que as | seja necessario dividir, compartilhar e
criangas possam  vivenciar  situagdes | brincar juntos com um Unico brinquedo.
concretas de conflitos sociais. Nessas | Interessar-se e ser solidario com outras
vivéncias, elas devem ser apoiadas na | criancas em momentos de conflitos
resolugdo desses conflitos, de forma | entre elas também.
positiva, pelo professor, que as ajuda a
aprender gradativamente a resolvé-los.
Nesse contexto, é importante cuidar das
situacdes cotidianas de conflitos relacionais
que as criangcas bem pequenas vivem,
aceitando e respeitando a situacdo e, ao
mesmo tempo, ajudando-as a reconhecer,
expressar e conversar sobre seus
sentimentos, apoiando-as na criacdo de
estratégias para a resolucao dos conflitos.
Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)
As criangas bem pequenas, quando tém a | Participar de situages de brincadeiras nas
oportunidade de vivenciar diversas situagbes de | quais possam, em conjunto, escolher os
interac6es, nas quais observam e atentam para | brinquedos, os parceiros, os objetos, o espaco

(EIO3EO01) as expressdes e formas de comunicacdo dos | € ©OS personagens para a brincadeira.

Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que as
pessoas possuem
diferentes sentimentos,

outros e para o efeito de suas acdes sobre eles,
aprendem a ser sensiveis aos sentimentos,
desejos e necessidades dos demais. Assim, sdo
capazes de demonstrar empatia e perceber que
as pessoas tém diferentes sentimentos,
necessidades e maneiras de pensar e agir.
Nesse sentido, é importante que possam
vivenciar situacdes em que sejam acolhidas,

Demonstrar  respeito  pelas ideias e
preferéncias das demais criangas, nas
situagOes de brincadeiras. Brincar com outras
criancas que possuem habilidades e
caracteristicas diferentes, de forma positiva e
respeitosa. Reconhecer atitudes injustas com
os colegas praticadas por si mesmo e por
outros, bem como compartilhar tais
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necessidades e maneiras
de pensar e agir.

respeitadas e valorizadas em suas expressodes e
comunicag8es, bem como em suas exploracdes
e descobertas. Ao mesmo tempo, podem ser
convidadas e engajadas a reconhecer e reagir
frente a expressdes, comunicacdes e acdes de
seus colegas de forma respeitosa e afetiva.

sentimentos e emogfes, tanto com adultos
como com outras criangas. Retratar-se com os
colegas ou com os adultos diante de situacdes
de conflitos ou atitudes injustas praticadas.
Engajar-se em decisfes coletivas, aceitando a
escolha da maioria. Demonstrar percepgéo e
atitude incomoda diante de situagbes de
bullying, racismo, estereotipos, tanto
presenciais quanto relatadas.

(EI03E002)

Agir de maneira
independente, com
confianca em suas

capacidades,
reconhecendo suas
conquistas e limitacdes.

As criancas bem pequenas aprendem por
meio de suas acdes e interacdes e, quando
tém a oportunidade de ter iniciativa, tomar
decisdes e resolver problemas com
autonomia, aprendem a agir de forma cada
vez mais independente e com a confianca
em suas capacidades. Nesse sentido, é
importante que as criancas possam viver
situacdes variadas, nas quais tenham a
oportunidade de reconhecer seus esforcos e
conquistas, bem como o de seus colegas
em situacdes individuais, de pequenos
grupos e, também, coletivas.

Aplaudir e elogiar atitudes positivas das
outras criangas diante do grupo.
Manifestar iniciativas na escolha de
brinquedos, brincadeiras ou atividades.
Participar da selecdo de materiais,
sozinho ou em grupos, para realizacéao
de atividades. Buscar colaboracdo dos
colegas para selecao de brinquedos,
brincadeiras, atividades, espacos,
tempos, entre outros. Reconhecer-se
confiante, capaz de agir por si préprio,
valioso diante do grupo ao qual
pertence. Perseverar frente aos
desafios ou novas atividades. Aceitar
novos desafios e correr riscos, no
intuito de aprender sempre mais.

(EI03E003)

Ampliar as relagdes
interpessoais,
desenvolvendo atitudes de
participagcdo e cooperacdao.

As criangas pequenas, ao terem repetidas
oportunidades de interagir, compartilhando
e cooperando com seus colegas ou
professores em situacdes de grande grupo,
pequeno grupo ou em pares, aprendem a
ampliar suas relacdes pessoais,
desenvolvendo atitudes de cooperacdo e
participagdo. Nesse contexto, é importante
que possam vivenciar situagbes em que
valorizem fazer coisas juntas, dividir
brinquedos e materiais e ter objetivos
comuns em atividades de pequenos ou
grandes grupos, bem como interajam com
outras criangas em brincadeiras de faz de
conta, atividades de culinaria, de
manipulacdo de argila ou de manutencgéo de
uma horta, de reconto coletivo de uma
histéria, de construcdo com sucata ou de
pintura coletiva de um cartaz. Além disso,
podem, ainda, participar de jogos de regras
e aprender a construir estratégias de jogo,
arrumar a mesa para um almogo com 0s
amigos e manter a organizacdo de seus
pertences.

Emitir opinido sobre algum assunto,
noticia, entrevista, gravuras e outros,
nos momentos de rodas de conversas.
Expressar desconforto diante de
necessidades pessoais como: ser
trocado, sentir fome ou sono. Participar
de pequenas acbes de cuidados
consigo mesmas, como por exemplo:
colaborar na troca de fraldas, nos
momentos de se vestir, tentar se
alimentar sozinha. Demonstrar prazer
na participacdo e adaptacao as rotinas
relacionadas a sua alimentacéo,
cuidados pessoais, descanso, lazer.

(EIO3EO05)
Demonstrar valorizacao
das caracteristicas de seu
COrpo e respeitar as
caracteristicas dos outros
(criancas e adultos) com
0S quais convive.

As criancas pequenas aprendem a valorizar
suas caracteristicas e a respeitar as dos
outros por meio de diversas situagfes em
que podem se expressar de formas
variadas, observar as expressdes e acdes
de seus colegas, descobrir seus gostos e
preferéncias, bem como perceber que
possuem interesses e caracteristicas
semelhantes e diferentes de seus
companheiros, apreciando a descoberta
dessa diversidade. Nesse contexto, €
importante que as criangcas possam
envolver-se em situacdes de brincadeiras
compartilhadas.

Demonstrar reconhecimento dos seus
atributos corporais, expressando-os de
diferentes formas e contribuindo para a
construcdo de sua imagem corporal.
Participar da criacdo de bonecos com
diferentes caracteristicas, valorizando
cada uma delas. Participar da criacédo
de painel com fotos das criangas com
caracteristicas fisicas diferentes e
semelhantes no grupo, valorizando

cada um de acordo com suas
especificidades. Reconhecer
gradativamente  suas habilidades,
expressando-as e usando-as em

brincadeiras individuais, de pequenos
ou grandes grupos. Identificar e
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respeitar as diferencas reconhecidas
entre as caracteristicas femininas e
masculinas. Envolver-se em situacfes
de brincadeiras compartilhadas, em
brincadeiras com mdsica, danca,
mimica, dramatizacdo, bem como
atividades diversas de expressdo e
representacéo. Preparar exposicdes de
objetos relativos as atividades e
profissbes dos familiares e dos adultos
da unidade de educagdo. Servir-se
sozinha nas refeicbes, utilizando
talheres adequados. Lavar as maos
antes das refeicdes e depois de usar
tinta ou brincar com terra ou areia.

(EIO3EO06)
Manifestar interesse e
respeito por diferentes

culturas e modos de vida.

As criancas pequenas aprendem a respeitar
as diferencas culturais e modos de vida ao
mesmo tempo em que conhecem e
valorizam suas proprias caracteristicas e
compreendem como estas contribuem e
marcam sua cultura, criando um valor
positivo frente as diferencas de género,
etnia e crengas religiosas. Dessa forma, é
importante que as criangas vivenciem
cotidianamente um ambiente de respeito e
aceitacdo ao outro, reconhecendo e
valorizando como positivas as diferencas
identificadas. Ter a oportunidade de
conhecer outros grupos de criangas, ou
mesmo outros grupos sociais, seja
pessoalmente ou por outro meio de
comunicacao, ajuda para que se interessem
e respeitem as diferentes culturas e modos
de vida, bem como ouvir e recontar historias
dos povos indigenas, africanos, asiéticos,
europeus, de diferentes regibes do Brasil e
de outros paises da América, localizar em
um mapa, com apoio do professor, sua
cidade, aldeia ou assentamento, e o local do
Brasil no mapa mundial, pesquisar em casa
suas tradicbes familiares, de modo a
reconhecer elementos da sua identidade
cultural, estabelecer relagbes entre o modo
de vida caracteristico de seu grupo social e
0 de outros grupos, conhecer costumes e
brincadeiras de outras épocas e de outras
civilizacdes e explorar brincadeiras, tipos de
alimentagdo e de organizacdo social
caracteristicos de diferentes culturas.

Reconhecer pessoas que fazem parte
da sua comunidade, conversar com
elas sobre o que fazem. Conhecer,
respeitar e valorizar outros grupos
sociais. Interessar-se por conhecer e
se relacionar com criangcas e pessoas
de outros grupos sociais, tanto por
meio de situacdes presenciais como
por outros meios de comunicagao.
Explorar a construgdo da arvore
genealdgica. Reconhecer diferencas
na familia, ou na instituicdo, como os
costumes, tipos de casa,
caracteristicas fisicas entre outros.
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(EI03EO07)

Usar estratégias pautadas
no respeito matuo para
lidar com conflitos nas

interagcdes com criancas e

adultos

As criangas pequenas, por meio das diversas
situacdes de interagbes que vivenciam em seu
cotidiano, e das situacdes de conflitos
relacionais geradas por essas interacdes,
aprendem, gradativamente, a criar e fazer uso
de estratégias pautadas no respeito muituo
para resolucdo dos conflitos, por meio de
estratégias pacificas e do diadlogo. Nesse
sentido, garantir que as criangas vivam
diferentes situacfes de interagdo, nas quais
possam tomar iniciativa na busca para resolver
0s problemas relacionais que porventura
aparecam de forma cada vez mais
independentes. Contribui também para que
percebam as necessidades dos outros e
busquem solucbes para resolver seus
conflitos, de forma que satisfaca a todas as
criangcas envolvidas na situacdo e para que
possam, também, discutir em grupos
situagBes problema ou formas de planejar um
evento.

Participar da montagem de painel dos
valores, no qual fiqguem expostas as
“palavras magicas”, como “obrigado”,
“com licenga”, “por favor”, “desculpe”
entre outras, e os combinados da turma
e sensibilizar-se da necessidade
dessas atitudes positivas para um bom
relacionamento com as outras crian¢as
e com os adultos. Dramatizar situacfes
de conflitos nas quais as criancas
possam expressar sentimentos e
emocdes, na brincadeira de faz de
conta e utilizar estratégias com ou sem
apoio de adultos para resolver os
problemas simulados. Compreender a
posicdo e o0 sentimento do outro em
situacdes de conflito e utilizar
estratégias pacificas, considerando a
satisfacdo de ambas as partes para
resolvé-los.

Importante considerar no campo de experiéncias “O eu, o outro e o nés”:

e Valorizar a convivéncia, interacdo e brincadeira com crian¢gas da mesma idade, de outras idades, com professores
e demais adultos para que estabelecam relagbes cotidianas afetivas e cooperativas;

e Conhecer a crianga e refletir sobre a vida delas, respeitando sua realidade local e cultural; planejar experiéncias que
envolvam histérias, brincadeiras, jogos e canges relacionadas as tradigdes culturais de sua comunidade e de outros
grupos;

e Promover junto as criancas situagdes de educacdo e cuidado consigo, com 0 outro e com seus pertences,
reconhecendo os momentos de alimentacdo, higiene e repouso como essenciais para o desenvolvimento da
autonomia;

e Organizar experiéncias para que a crianga amplie seus conhecimentos na compreensdo do mundo no qual esta
inserida;

e Desenvolver na crianca as capacidades de relacao interpessoal de ser e estar com 0s outros em atitude de aceitacéo,
respeito e confianga,;

e Oportunizar a crianga o envolvimento em diferentes brincadeiras e jogos de regras, reconhecendo o sentido do
singular, do coletivo, da autonomia e da solidariedade, que constituem as culturas infantis;

e Envolver as criancas em situacdes de tomada de decisGes no cotidiano da instituicdo, para que aprendam a respeitar
0S ritmos, os interesses e 0s desejos das outras pessoas;

e Organizar brincadeiras de faz de conta, momentos para brincadeiras livres, de modo que as crian¢as possam brincar
de assumir diferentes papéis, criando cenarios que permitam significar e ressignificar o mundo social e cultural;

e Proporcionar momentos de afetividade e cuidado com as crianc¢as;

e Envolver as criancas cotidianamente na participacdo da constru¢cdo de combinados e reflexdo sobre as regras de
convivéncia, ao passo que interage, brinca e convive;

e Valorizar a organizagdo familiar da crianca por meio de fotos, relatos orais e escritos, participacdo da familia em
brincadeiras coletivas, assim como conhecer, valorizar e respeitar as diferentes composicdes familiares dos colegas;
e Envolver as familias em projetos da instituicdo e das turmas;

e Promover a valorizag@o do proprio nome e das pessoas com as quais convive.

O campo de experiéncias “O eu, o outro e o nés” fara parte do dia a dia das criancas e do planejamento do professor,
haja vista que os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento desse campo geram acdes cotidianas que néo se
desvinculam dos demais campos de experiéncias e das relagdes de VIDA que compdem o cenario da Educacao
Infantil.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: Corpo, gestos e movimentos/ Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos),
as criancas, desde cedo, exploram o mundo, o espaco e os objetos do seu entorno, estabelecem relacées,
expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural,
tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a
musica, a dancga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelacamento
entre corpo, emogédo e linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as sensagfes e fungBes de seu corpo e,
com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo,
a consciéncia sobre 0 que é seguro e o que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na Educacéo Infantil, o corpo
das criancas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagoégicas de cuidado fisico,
orientadas para a emancipacao e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa promover
oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre animadas pelo espirito lidico e na interagdo com seus
pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para
descobrir variados modos de ocupacdo e uso do espaco com 0 corpo (tais como sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se etc.).

DIREITOS
Brincar, Conviver, Explorar, Expressar, Conhecer-se, Participar

INDICACOES METODOLOGICAS

O campo de experiéncias “corpo, gestos e movimentos” proporciona a crianga a funcdo primordial para o
desenvolvimento de toda a pratica da Educacéo Infantil. Por meio do corpo a crianga compreende o mundo, percebe-
se, relaciona-se e identifica-se como sujeito integrante de um grupo social de direitos. Privar a crian¢ca dos
movimentos é negligenciar seu direito a aprendizagem e desenvolvimento integral. Portanto, torna-se fundamental
promover experiéncias nas quais a crianca tenha oportunidades de conhecer e vivenciar amplo repertério de
movimentos, imitagdo, gestos e sons, descobrindo modos variados de uso e ocupacao do espagco com o corpo. Esse
campo de experiéncias estard sempre presente no cotidiano da Educacgéo Infantil, exigindo planejamento amplo e
flexivel do professor e olhar atento as manifestacdes das criangas, de modo que o movimento se faga presente na
rotina, respeitando o tempo de cada crianga.

Objetivos de aprendizagem Detalhamento dos objetivos de
e Desenvolvimento aprendizagem e desenvolvimento

Sugestdes de experiéncias

Os bebés buscam, desde cedo, contato com
0s adultos e outras criancas, de forma a se
comunicarem e criarem um sentido de
pertencimento a um grupo. Conforme as
experiéncias que vivem no contato com
professores e pares, tém a oportunidade de
aprimorar suas formas de expressao, fazendo
uso do seu corpo e conseguindo comunicar
suas emocgles, necessidades e desejos.
Experiéncias positivas de comunicacdo séo
muito importantes para que os bebés ganhem
a confianca e aceitacdo nas suas formas de
explorar e descobrir as relagdes e o mundo a
sua volta. Dessa forma, é importante que os
bebés tenham experiéncias quanto ao uso do
corpo, de forma que possam agir para
exprimir suas emocfes, necessidades e
desejos por meio da interacdo. Além disso, é
importante que suas relacbes com o0s
professores garantam a construcdo de
vinculos profundos e estaveis. Para isso é
relevante ter professores responsivos, que
observam e escutam atentamente suas
diferentes formas de se comunicar e de se
expressar, e qgue compreendem que 0 corpo
do bebé é um dos principais meios pelos
quais ele se expressa e significa suas
vivéncias.

Proporcionar as criangas
momentos de expressdo facial e
corporal. Experimentar a danga na
frente do espelho.  Utilizar
diferentes formas de se comunicar
e de se expressatr.

(EI01CGO1)

Movimentar as partes do
corpo para exprimir
corporalmente emocdes,
necessidades e desejos

(EI01CG02)

Os bebés experimentam o mundo pelos
sentidos, usando movimentos simples em
suas exploracBes. Sdo muitas as conquistas
dos bebés nesse momento de sua vida, em
relagdo as descobertas de novos movimentos
do seu corpo, e na relagdo dessas conquistas

Produzir intervencBes no espago,
tais como: delimitacbes com
divisérias de tecidos e colocacao
de obstaculos, para que as
criangas dancem ‘livremente”
nesse espaco. Imitar movimentos
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Experimentar as
possibilidades corporais
nas brincadeiras e
interagcdes em ambientes
acolhedores e desafiantes.

com a descoberta do mundo ao seu redor.
Nesse momento, € importante promover
situacdes interessantes que mobilizem a
automotivacdo e a curiosidade do bebé nas
exploracfes. Nessas exploracbes, os bebés
utilizam o corpo para se comunicar, expressar
e descobrir a si mesmos e o0 mundo ao seu
redor. Assim, é importante que os bebés
vivenciem situagcdes de imitar gestos e
movimentos de animais, adultos e outras
criangas por meio de jogos e brincadeiras

de outros bebés ou dos
professores. Brincar de segurar
objetos com as maos e com o0s
pés, passar objetos de uma méo
para a outra, chutar bolas entre
outras. Arrastar-se em busca de
brinquedos e objetos. Virar o corpo
com a intencao de pegar um
brinquedo. Brincar de pegar,
amassar, empilhar, montar, lancar
objetos de formas, cores, pesos,
texturas e tamanhos diferentes.

(EI01CG03)

Os bebés tém interesse natural por outras
criangas, adultos e por animais. Promover
situacdes que incentivem seu contato, suas
exploracGes e descobertas a partir desse

Dangar com os professores em
alguns momentos, oferecendo-se
como modelo para sugerir
algumas ac0es a partir da musica;

interesse contribui para 0 seu | Observar a propria imagem no
Imitar gestos e movimentos | desenvolvimento e para as  suas | espelho, e imitar os gestos dos
de outras criancas, adultos | aprendizagens, usando o corpo como | colegas: “Vejam a careta do Jodo!
e animais. principal ferramenta de exploragdo e | Vamos fazer igual?”. Brincar de
descobertas. roda imitando os gestos e o0s
cantos. Imitar gestos e vozes,
entonacdes de voz e expressdes

de personagens literarios.
Nas situacdes de cuidado do seu corpo e | Dialogar com a crianga em
promog¢éo do seu bem-estar, os bebés, em | momentos de higieniza¢do: banho
interacdo com os adultos que lhes cuidam, | e troca de fraldas. Envolver-se de

(EI01CG04)

Participar do cuidado do seu
corpo e da promocéao do seu
bem-estar

aprendem sobre si mesmos, suas acgbes e
como relacionar-se. As experiéncias vividas
nesses momentos sdo fundamentais para
desenvolverem confian¢ca em si e nos outros,
e apropriarem-se de praticas de cuidado e
bem-estar. A forma como vivem essas
primeiras relagbes sdo muito importantes, na
medida em que influenciam a maneira como
desenvolverdo seus habitos de cuidado e
relacio com os outros. Nessa fase, é
importante que os bebés possam patrticipar de
situacdes de cuidado de si e da promocé&o do
bem-estar.

forma ativa e com progressiva
autonomia em momentos como
troca de fraldas, alimentacdo e
sono. Partilhar com os professores
algumas acbes como segurar a
mamadeira ou buscar o]
travesseiro.

(EI01CGO05)

Utilizar os movimentos de
preensdo, encaixe e
lancamento, ampliando suas
possibilidades de manuseio
de diferentes materiais e

Ao manipular diferentes objetos e materiais,
em diferentes situagbes, os bebés tém
oportunidades de aprimorar sua coordenacao
e integrar seus movimentos, a0 mesmo tempo
em que descobrem a propriedade e o uso de
materiais e objetos, ampliando seu
conhecimento sobre o mundo. Nesse
contexto, é importante que o0s bebés

Utilizar carimbo com baldo semi-
inflado e tinta; carimbo de batatas;
dispor uma fita adesiva de uma
extremidade a outra da sala para
gue as criancas possam fixar
bolas de papel ou plastico. Dispor
escorredor de macarrdo e
canudinhos para que as criangas

objetos. participem de situacdes nas quais: possam | facam encaixes nos furos. Jogar
utilizar movimentos especificos de preensao, | objetos em um determinado alvo.
encaixe e lancamento por meio de | Segurar 0 giz de cera ou outras
brinquedos, brincadeiras e simulagBes | ferramentas graficas e fazer
diversas. marcas em diferentes suportes,
como papéis, azulejos, chao,
lousa entre outros. Arremessar
bolas ou outros materiais na
direcdo de um objeto. Utilizar
pequenos objetos com
coordenacdo e precisdo, como
colocar argolas em pinos, encaixar

chaves em fechaduras.

Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

As criangas bem pequenas se interessam | Possibilitar as criangas manifestar
(EI02CG01) pelos adultos e outras criancas com as quais | corporalmente sua afetividade em
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Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura
no cuidado de si e nos jogos
e brincadeiras.

convivem e aprendem, em diferentes
situacbes de interacdo, por meio da
observacdo e imitacdo de seus gestos e
movimentos. Garantir situacbes e tempos
para que as crian¢as possam observar umas
as outras, explorar conjuntamente gestos e
movimentos, e ensinar umas as outras em
situacdes significativas, contribui para que
ampliem seus conhecimentos e suas
habilidades nas exploracfes e descobertas
gue fazem sobre si mesmas, nas relacdes
com o outro e 0 mundo ao seu redor. Nesse
sentido, é importante que as criangcas bem
pequenas vivenciem situacBes em que
possam acolher as formas de expressao
umas das outras, valorizando suas diferencas
e apoiando suas investigacdes e descobertas
sobre as diferentes linguagens, sobre os
objetos, os materiais, o repertério cultural de
sua comunidade e de outras culturas.

relacdo as outras criangas, por
meio do aconchego, do carinho e
do toque, nos momentos de
chegada e despedida, do sono, da
alimentacéo, do banho, bem como
nas diferentes situacdes do
cotidiano. Participar de
brincadeiras de faz de conta.
Utilizar, como referéncia, enredos,
cenarios e personagens do seu
entorno social. Explorar jogos da
sua cultura familiar e aprender os
jogos de seus colegas. Relatar
praticas de cuidado de si em casa
e escutar com atencéo os relatos
dos colegas. Imitar, nas situacdes
de brincadeiras, gestos e
movimentos aprendidos com os
colegas e professores; incorporar
praticas de cuidado de si, voltadas
para vestir-se e alimentar-se, além
da higiene pessoal.

(E102CG02)

Deslocar seu corpo no
espaco, orientando-se por
nog¢Bes como em frente,
atréas, no alto, embaixo,
dentro, fora etc., ao se
envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes

Criancas bem pequenas apropriam-se com
interesse do espaco a sua volta, seja em sala
de aula, ou no espaco externo, ao ar livre.
Gostam de brincar ao lado umas das outras e
se interessam pelos objetos, pessoas e acdes
ao seu redor. Brincar ao seu lado, mostrando
desafios, diferentes formas de ocupar o
espaco e se deslocar nele, chamando
atencdo com os seus pares, sdo acdes que
apoiam suas exploracdes e descobertas
sobre 0 espaco. Dessa maneira, € importante

Brincar de circuitos motores
(empurrar, empilhar e pendurar
objetos; pular, jogar, correr, arrastar-
se, engatinhar, rolar, andar,
equilibrar-se, subir, descer, passar
por baixo, por cima, por dentro, por
fora) entre outros. Explorar o0s
diferentes desafios oferecidos pelo
espagco com maior autonomia.
Experimentar andar, correr, saltar,
saltitar, pular para baixo, escalar em
pares, trios ou em pequenos grupos.

naturezas que as criancas t§nham oportunidade de Participar de jogos que envolvam
participar de situacdes dg deslocamento do marcacdes visuais (amarelinha).
seu corpo no espaco de diversas formas. Brincar de encontrar tesouros.
Conhecer a posi¢do do seu corpo
como: em cima de, embaixo de,
perto de, atrds de, entre, para
descrever as agles. Explorar
diferentes caminhos para ter nogéo
de perto e longe, em cima e
embaixo, a frente e atrés.
Criangcas bem pequenas tém automotivacdo | Brincar no espaco externo da
(EI02CG03) para suas exploragcbes e descobertas, | instituicdo, usando  diversos
envolvendo o uso do seu corpo. Conforme | materiais/brinquedos (bolas,

Explorar formas de
deslocamento no espaco
(pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e
seguindo orientacdes.

crescem, as suas experiéncias podem
continuar engajando-as e apoiando-as em
suas descobertas, bem como, desafiando-as
de forma a sustentar seu interesse, a realizar
acOes cada vez mais complexas e a ampliar
seu conhecimento sobre o seu corpo no
espaco, seguindo e criando suas proprias
orientacbes e resgatando acdes ja
conhecidas e organizadas em sequéncias
cada vez mais complexas. Nesse momento, é
importante que as criangas possam vivenciar
situacdes individuais e de pequenos grupos, e
participar de brincadeiras que as incentivem a
deslocar seu corpo no espaco de diferentes
formas.

bambolés, latas, garrafas, cordas,
etc.). Essas atividades externas
podem ser dirigidas ou
intencionalmente livres.
Responder a orientagdes, como:
pegar um brinquedo quando
solicitado, mostrar ao colega onde
ficam os pertences, entre outras.
Desenvolver habilidades motoras
e o controle dos movimentos no
deslocamento de espaco.
Experimentar diferentes
velocidades, direcBes e posicdes.

(EI02CG04)

Aprender a cuidar de seu préprio corpo é uma
importante conquista para as criangas bem
pequenas. O processo dessa aprendizagem

Proporcionar brincadeiras de se
pentear, se arrumar e escovar 0s
dentes. Adaptar as rotinas basicas

53



Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado
do seu corpo.

se da, primordialmente, em situacdes de
interacdo com os professores, que lhes
garantem um vinculo profundo e estavel e, por
meio de uma escuta atenta e de suas
observacdes, séo responsivos as
necessidades e interesses das criancas,
partilhando com elas situacdes acolhedoras
nas quais tém a oportunidade de aprender
diferentes formas de cuidar de si mesmas. A
partir dessas relagfes, e em um ambiente
seguro e de confianca, a diversidade de
situacdes de cuidado, nas quais as criancas
s8o incentivadas a assumir pequenas
responsabilidades em relagdo ao cuidado
com seu proprio corpo, ajudam-nas ho
aprendizado de sua progressiva
independéncia em situa¢cdes como alimentar-
se, usar 0 vaso sanitario, colocar e tirar as
roupas, e encontrar solu¢des para resolver
suas necessidades pessoais. Assim, €
importante que as criangas bem pequenas
participem de situacdes nas quais possam
refletir sobre o cuidado do seu proéprio corpo,
reconhecendo, por exemplo, a necessidade
de limpar o nariz, ou solicitar ajuda caso seja
necessaria.

de cuidados em um contexto
diferente de sua casa. Manifestar
preferéncias por determinados
alimentos. Reconhecer
progressivamente as atividades
ao ar livre como positivas para o
seu bem-estar e sua saude.
Apropriar-se de gestos envolvidos
no ato de calcar meias e sapatos,
vestir o agasalho, pentear o cabelo
entre outras tarefas de cuidado
pessoal.

(EI02CGO05)

Desenvolver
progressivamente as
habilidades manuais,

adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar,
folhear entre outros.

Para as criangas bem pequenas, o0 movimento
fisico e as habilidades manuais tém um papel

muito importante no apoio as suas
aprendizagens. Quando elas conseguem
controlar seus movimentos e manipular

materiais de diferentes tipos, tamanhos e
pesos comecam a se sentir mais confiantes
em suas exploracbes e buscam novas
praticas e descobertas. Aprender a medir
for¢a, adequar os movimentos dos dedos, e
exercitar sequéncias e padrdes de
movimentos sdo desafios importantes nesse
momento de suas vidas. Nesse sentido, é
importante que as criangas possam vivenciar
situacBes relativas ao desenvolvimento de
suas habilidades manuais.

Folhear livros e revistas; fazer
recorte de franjas em folhas de
jornal; recorte de massinha com
tesoura. Brincadeira de faz de
conta estendendo roupas usando
prendedores. Montar brinquedos
estruturados e ndo estruturados.
Pegar objetos e manusea-los com
certos cuidados (origami e
materiais  pegajosos).  Utilizar
movimento de pressao com pin¢a
em diferentes situacbes de uso
dos objetos, como: lapis, pincel,
caneta ou jogos de encaixe com
pecas pequenas. Carregar
objetos, controlando e
equilibrando durante a acéo.

Construir, com o auxilio das
professoras, brinquedos com
sucatas. Construir casas e

castelos com areia. Expressar-se
por meio dos desenhos, pinturas,
jogos e brincadeiras.

Criancas pequenas (4 anos a5 anos e 11 meses)

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

Detalhamento dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento

Sugestbes de experiéncias

(EI03CGO1)

Criar com o corpo, formas
diversificadas de expresséo
de sentimentos, sensacdes

e emocgdes, tanto nas
situacdes do cotidiano,
quanto em brincadeiras,

danca, teatro, musica.

Para que as criancas pequenas possam criar
formas diversificadas de expressdo, €
importante que tenham oportunidades de
expressar-se de diferentes formas, seja pelo
teatro, pela dangca, mudsica ou suas
brincadeiras, bem como de conhecer suas
caracteristicas  fisicas, seus  gostos,
interesses, suas sensacfes e frustracoes.

Conhecer e aceitar suas caracteristicas
corporais, expressando-as de diferentes
formas, € importante conquista para a

construcdo de sua imagem corporal positiva.

Oportunizar  brincadeiras  de
mimica e de imitagcao “seu mestre
mandou”, “vamos passear no
bosque”, “eu sou rica, eu sou
pobre” entre outras. Expressar-se
corporalmente, distinguindo
emocdes e sentimentos, em Si
mesmo e nos colegas. Brincar de
andar como robés, como zumbis,
como gatinhos ou como maria-
mole. Criar histérias e narrativas,
dramatizando-as com os colegas.
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Dessa forma, é importante que as criancas
bem pequenas vivenciem situagbes, em
pares ou em pequenos grupos, nas quais

(EI03CG02)

Demonstrar controle e
adequacao do uso de seu
corpo em brincadeiras e
jogos, escuta e reconto de
histdrias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades

possam se expressar de  formas
diversificadas.
Adequacdo do uso de seu corpo em | Contar histéria e depois pedir para

brincadeiras e jogos, escuta e reconto de
histérias, atividades artisticas, entre outras
possibilidades. As criangas pequenas aprendem
a aprimorar suas habilidades corporais, e a
adequar seus movimentos as suas inteng¢des, na
medida em que os professores as apoiam a
pensar sobre a consequéncia de seus
movimentos e comportamentos, frente as suas
experiéncias de exploracdo e descobertas.
Assim, é importante proporcionar praticas as
criangas peguenas, em pequenos grupos, trios,
pares e individualmente, em que possam testar
diferentes formas de controlar e adequar o uso
do seu corpo.

gque as criancas dramatizem.
Favorecer experiéncias com teatro
de sombras. Dancar ao som de
musicas de diferentes géneros,
usando materiais, como: fitas,
lencos, bola, instrumentos.
Explorar os espagos: em cima,
embaixo, para frente, para trés,
esquerda e direta.

(EI03CGO03)

Criar movimentos,
gestos, olhares e
mimicas em
brincadeiras, jogos e
atividades artisticas
como danga, teatro e

As criangas pequenas tém um forte interesse
por se expressar por meio de movimentos.
Desde bebés, seus movimentos sdo formas
de explorar e descobrir o mundo ao seu redor
e, por meio dessas ag¢des, ao longo do tempo,
acumulam uma diversidade de movimentos
conhecidos. Considerando que as crian¢cas
pequenas ja sdo capazes de recuperar
imagens e lembrangcas passadas, pois ja

Proporcionar momentos de
dancas tipicas do municipio.

Apresentar as criangas as
brincadeiras da cultura popular
brasileira, por meio de sua
construgdo  histérica e de
vivéncias. Oportunizar a vivéncia
de brincadeiras com regras de faz
de conta e de construgdo, para

musica. desenvolveram sua capacidade de | ampliar o] repertorio das
representacdo, o uso do movimento, para se | experiéncias locomotoras,
expressar, passa a ser mais uma linguagem | manipulativas e de estabilizagéo
de que as criangas lancam mao para se | através da ginastica, atividades
expressar, comunicar e continuar suas | circenses e jogos. Participar de
exploracbes e descobertas sobre o mundo. | situacBes que, descrevem,
Nessa fase, € importante que as criangas | avaliam e reproduzem
pequenas possam participar de situagbBes | apresentacdes de danca de
relacionadas a criagdo de movimentos, | diferentes géneros e outras
gestos, olhares e mimicas, e possam criar | expressdes da cultura corporal
formas de expressar suas preferéncias, | (circo esportes, mimica, teatro
interesses e necessidades afetivas. etc.). Teatralizar histérias
conhecidas para outras criancas e
adultos, apresentando
movimentos e expressdes
corporais. Encenar histérias com
bonecos, fantoches ou figuras de
sombras, destacando gestos,
movimentos, voz, carater dos

personagens, entre outras.
Conforme as criangas pequenas ganham | Propiciar exploracdo de territérios
(EIO3CG04) consciéncia de si, passam a reconhecer-se | de aprendizagem (espacos) que

Adotar habitos de
autocuidado
relacionados a higiene,
alimentacgéo, conforto e
aparéncia.

como sujeito ativo, capaz de criar e se cuidar
com independéncia do outro. Primeiramente,
as criangas pequenas se encantam com as
descobertas das ac¢fes que conseguem fazer
e, na sequéncia, com a descoberta de que
podem fazer coisas sozinhas. Dessa forma,
aprender sobre o cuidado com seu préprio
corpo e valorizar suas a¢des de protagonismo
e independéncia, situagbes que sdo uma
importante conquista, para as aprendizagens
e desenvolvimento das criangas nessa faixa
etaria. Portanto, € importante que elas tenham
oportunidade de participar de experiéncias
relacionadas a adocdo de habitos de

imitem banheiro e cozinha, por
exemplo. Participar de situacdes
em que reconhecem e fazem uso
de nocgdes basicas de cuidado
consigo mesmas, como vestir uma
roupa, limpar o nariz, ir ao
banheiro, guardar as vasilhas do
lanche no local indicado ao
terminar de comer.
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autocuidado, observando de que forma isso
impacta seu corpo.

(EI03CGO5)

Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento
adequado a seus interesses
e necessidades em
situacdes diversas.

Para as criangas pequenas, coordenar as
habilidades manuais, alcancando produtos
como resultados de suas intengdes, ndo é um
processo facil. As criancas pequenas se
interessam pelo desafio, pela manipulacao e
exploracdo de diferentes materiais e, a partir
da variedade de praticas e do tempo dedicado
a elas, tém a oportunidade de aprimorar suas
habilidades e conquistar outras novas,
ampliando suas possibilidades e recursos ao
aprender sobre o mundo a sua volta. Nesse
sentido, é importante que as criancas
pequenas possam participar de situacfes que

Estimular as criancas a se
vestirem, abotoar/desabotoar
roupas, amarrar cadarcos,

abrir/fechar ziperes. Circular pelo
ambiente que convivem e pegar
objetos, brinquedos em posicdes e
alturas diferentes, posicionados
estrategicamente pelo professor.
Manipular objetos de diferentes
tamanhos e pesos. Experimentar
brincadeiras de: empilhar,
encaixar, rosquear, pincar, chutar,
arremessar e receber.

envolvam a coordenacdo de habilidades
manuais

Importante considerar no campo de experiéncias “Corpo, gestos e movimentos”:

Proporcionar a crianga experiéncias de conhecimento do corpo e autocuidado, para que adquira habitos
saudaveis de alimentagdo e higiene, bem como exerca sua autonomia e explore 0 movimento como uma
forma de linguagem corporal em que expressamos n0ssos sentimentos, desejos, emocdes e pensamentos;
Oportunizar o conhecimento da diversidade cultural por meio da muasica, dangas e brincadeiras, utilizando
seu corpo para manifestar, produzir e ampliar seu repertério cultural;

Utilizar cangcBes que favorecam a imaginacdo, a criatividade e que permitam & crianga reconhecer e
identificar as partes do corpo;

Promover propostas diferenciadas com circuitos, desafios e obstaculos;

Oportunizar a manipulagéo de objetos com diferentes texturas, cores, formatos, densidades, temperaturas,
tamanhos, elementos naturais, objetos que fazem parte da cultura local e familiar;

Permitir & crianca expressar corporalmente emocgdes, ideias e opinides, tanto nas rela¢gbes cotidianas como
nas brincadeiras, dramatiza¢des, dancas musicas, contacdo de histdrias, dentre outras manifestagdes;
Promover experiéncias nas quais a crianca possa reconhecer e valorizar as caracteristicas de seu corpo em
momentos de cuidado de si e do outro;

Oportunizar propostas a crianga para que manipule, manuseie, crie, construa, reaproveite, utilizando diversos
objetos e materiais e desenvolva a percepg¢édo visual, auditiva, tatil, gustativa, olfativa;

Realizar propostas de movimentos com o corpo de sentar, arrastar, engatinhar, rolar, ficar em pé com apoio,
andar, correr, pular, saltar, rodar, dancar, marchar, subir escadas, ultrapassar obstaculos, passar dentro,
equilibrar-se, abracar, esconder, passar por circuitos, taneis, trilhas, entre outros;

Favorecer o0 manuseio e exploracéo sensorial de objetos e materiais diversos (olhar, cheirar, ouvir, degustar,
amassar, rasgar, picar, embolar, enrolar, entre outros);

Possibilitar o contato com diversos materiais e objetos no espaco (pegar, encaixar, empilhar, puxar, segurar,
enfileirar, agrupar, chutar, arremessar e outros);

Oportunizar brincadeiras com a prépria imagem, criando gestos, movimentos em frente do espelho,
explorando caretas, mimicas, etc.;

Organizar propostas para reconhecer e marcar ritmos das musicas, dos cantos, do corpo, etc.;

Oportunizar 0 acesso a brincadeira em espacos internos e externos com objetos, materiais e brinquedos
estruturados e ndo estruturados, com texturas, cores, formas, pesos e tamanhos variados;

Possibilitar a exploracdo das sensac¢des pela manipulagdo de objetos como bucha, escova de dente nova,
pente de madeira, argola de madeira ou de metal, chaveiro com chaves, bolas de tecido, madeira ou
borracha, sino, entre outros;

Proporcionar experiéncias sonoras (ruidos, sons de carro, sons com a boca e lingua, sons com o corpo, da
natureza, dos objetos, dos animais, entre outros);

Garantir a participacdo em brincadeiras e movimentos livres de arrastar, apoiar, segurar, puxar, jogar,
esconder, andar, correr, pular, sentar, subir, descer, cair, rolar e levantar, em espacos variados e em
diferentes tipos de solo (terra, grama, pedra, calcada, asfalto, areia, lama);

Oportunizar a construcao e brincadeira em espacos como cabanas, tlneis, barracas, cavernas, passagens
estreitas, rampas, buracos, abrigos, tocas, caixas, pneus, desafiando os proprios movimentos;

Valorizar brincadeiras com objetos que provoquem movimentos como bexigas, bolinhas de sab&o, mébiles,
cata-ventos, avides de papel, pipas, etc.;

Proporcionar a crianca brincar e explorar diferentes espagos da natureza, subindo em arvores ou ficando a
sua sombra, sentindo-a e compreendendo a interacdo que existe entre as arvores e a vegetagdo que esta
ao redor, com o0s animais que se alimentam de seus frutos, com as nuvens que trazem chuva, com a
sensacado gerada pela sua presenca;
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e Organizar experiéncias de dar banho em bonecas e brinquedos, brincar dentro das bacias, encher e esvaziar
e em dias de muito calor tomar banhos de chuva e de mangueira;

e Explorar com a crianca o reconhecimento das partes, aspectos e caracteristicas do seu corpo, do corpo do
professor, dos colegas, construindo uma autoimagem positiva de si mesmo e dos outros;

e Desenvolver com a crianga a participagdo em praticas de higiene pessoal, autocuidado e auto-organizacao,
num movimento constante de independéncia e autonomia;

e Oportunizar o conhecimento e controle sobre o corpo e o movimento, percebendo, em situacBes de
brincadeiras, os sinais vitais do corpo e algumas de suas alteracfes (respiracéo, batimento cardiaco,

e etc.);

e Desenvolver com a crianca brincadeiras de lateralidade, deslocamento, percepcdo espacial (em cima,
embaixo, atras, frente, alto, baixo, direita, esquerda, etc.).

CAMPO DE EXPERIENCIAS: Tracos, sons, cores e formas.

Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da
Instituicdo escolar, possibilita as criangas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de
expresséo e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a
danga e o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens,
criando suas proprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos,
gestos, dancas, mimicas, encenagdes, cancdes, desenhos, modelagens, manipulagdo de diversos materiais e de
recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criangas desenvolvam
senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educacéo
Infantil precisa promover a participacdo das criancas em tempos e espacos para a producdo, manifestacdo e
apreciacao artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressao pessoal
das criancas, com vistas a se apropriarem da cultura e a reconfigurarem, permanentemente, potencializando suas
singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

DIREITOS
Brincar, Conviver, Explorar, Expressar, Conhecer-se, Participar

INDICACOES METODOLOGICAS

O campo de experiéncias “Tragos, sons, cores e formas” ressalta a importancia do convivio com diferentes
manifestagdes culturais, artisticas e cientificas no cotidiano da Educacgéo Infantil. Esse campo propicia o efetivo
exercicio do principio estético, conduzindo a crian¢a a contemplagéo, apreciacdo e producao de arte e cultura. Nesse
campo, devem-se proporcionar experiéncias para que as criangcas possam apreciar cancbes e objetos que
representam diferentes manifestag@es culturais da sua regiéo, do Brasil, de outros paises e continentes, ampliando
seus repertorios.

Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Detalhamento dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento

Sugestbes de experiéncias

Os bebés, em suas exploracdes | Utilizar materiais diversos, além da

(EI01TS01) corporais e sonoras, descobrem a | musica, para promover a criagao de
juncdo de sons, gestos e palavras, | sons. Cantar em roda,
Explorar sons produzidos com | buscando dar sentido as suas acdes. | acompanhando com palmas,

0 préprio corpo e com objetos
do ambiente.

Por meio de diferentes situacdes nas
quais podem movimentar-se, escutar e
responder a musica, experimentar um
ritmo regular e explorar sons, tons e
cantar, ttm a oportunidade de ampliar e
aprimorar suas habilidades e
descobertas sobre a musica e o0s
movimentos

esfregando as méaos, batendo os pés
no chéo, criando ruidos com a boca
e alingua, etc.

Nesse sentido, € importante que os
bebés tenham garantidos vinculos
seguros e estaveis, espacos
acolhedores e desafiadores, e
disponibilizados a seu alcance objetos,
materiais e brinquedos diversificados e
de qualidade, que lhes proporcionem
oportunidades  para explorar as
diferentes formas de sons, fazendo uso
do seu corpo de todos o0s seus sentidos,

Mostrar imagens de bichos e imita-
los por meio de sons. Brincar com as
possibilidades  expressivas  da
propria voz e explorar objetos,
buscando diferentes sons (latas,
garrafas pets, com sementes) e
ajustando seus movimentos
corporais, como bater palma
conforme o ritmo da musica
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manipulando brinquedos sonoros, com
instrumentos de efeito sonoro e demais
objetos do ambiente natural que
produzam sons diversos.

(EI01TS02)

Tracar marcas graficas, em

diferentes suportes,

usando

instrumentos riscantes e tintas.

Os bebés experimentam o mundo pelos
seus sentidos, seu corpo, usando
movimentos simples em suas
exploracbes. Viver situacdes que
favorecam a relacdo entre suas
sensacgdes corporais, ao realizar marcas
em seu proprio corpo, oOU Mesmo em
diferentes suportes, contribui para a
experimentacdo de representacdes de
seus sentimentos e emoc¢des, bem como
da sua prépria imagem e experiéncias
corporais. Nesse momento, é importante
que os bebés realizem suas exploracdes
em espacos seguros e desafiadores,
tendo disponibilizado, de forma
acessivel, diferentes objetos, materiais e
brinquedos que os convidem para as
diversas acfes e investigagfes. Além
disso, é importante que, em suas
atividades pessoais ou com alguns
colegas, sejam sempre acolhidos e
observados por professores atentos e
responsivos as suas necessidades e
interesses. [Essas experiéncias sao
oportunidades para que descubram,
desde muito cedo, experiéncias
artisticas, mesmo que rudimentares,
além da possibilidade de explorar e
investigar diferentes materiais.

Explorar tintas naturais, massas e
misturas. Experimentar pintura com
gelo colorido em papelao.
Experimentar pintura com crepom e
agua. Experimentar pinturas
corporais inspiradas nas culturas
indigenas, africanas, quilombolas,
entre outras. Usar clolié com giz de
cera grosso no papel camurca.
Rabiscar na areia, na terra ou na
argila com gravetos, produzindo
marcas nessas superficies. Brincar
com as tintas e observar as marcas
que deixam as variacBes das
intensidades das cores. Manusear
areia e agua, terra e agua, entre
outras misturas dos elementos da
natureza. Conhecer, explorar e
investigar os diferentes materiais,
como lapis, pincéis, brochas, carvéo,
carimbo, entre outros; de meios
como: 4gua, terra, tinta, areia, argila,
pedacos de telha, tijolos, urucum e
acafrdo, corda, barbante, bambolés,
caixa de papeldo de varias formas,
cipés dobraveis, palhas de coco,
entre outros; de variados suportes
gréficos, como: papel, jornal,
papeldo, parede, chdo, -caixa,
madeira, quadro, entre outros.

(EI01TS03)

Explorar diferentes fontes

sonoras e materiais para

acompanhar brincadeiras
cantadas, can¢fes, muasicas e

Bebés aprendem com todo seu corpo e
com seus sentidos. Disponibilizar
diferentes materiais e objetos, que
favorecam a descoberta de diferentes
sons, engaja-os em suas exploracdes
automotivadas e na aprendizagem sobre
0s resultados de suas agbes com o

Participar de rodas ou momentos em
que professor e criangas cantam
juntos. Dancar ao som de musicas
variadas. Manusear latas com areia,
arroz ou feijao, e utilizar na roda de
musicas para acompanhar o ritmo.
Criar sons com o0 préprio corpo e

melodias. corpo, e com os objetos. Dessa forma, é | objetos / instrumentos. Acompanhar
importante que o bebé, envolto em | com o corpo o ritmo de musicas.
relagbes vinculares seguras e estaveis, | Apreciar brincadeiras cantadas.
e em um ambiente acolhedor e ao | Imitar e criar gestos, explorando os
mesmo  tempo  desafiador, que | movimentos, fontes sonoras e
proporcione de forma acessivel | materiais. Conhecer fontes sonoras
brinquedos, objetos e materiais do | inspiradas nas culturas.
mundo fisico e natural, participe de
situagBes que utilizem  diversos
materiais sonoros e palpaveis. Isso
permite-lhe agir de forma a produzir
sons, explorar as qualidades sonoras de
objetos e instrumentos musicais
diversos, como sinos, flautas, apitos,
coquinhos e participar de situacfes de
brincadeiras livres ou divertirem-se com
cancbes relacionadas a narrativas,
festas e outros acontecimentos tipicos
de sua cultura.

Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Desde bebés, as criancas escutam e | Criar parede sonora com materiais

(E102TS01) reagem a mausica com movimento e | ndo-estruturados (panelas, tampas,
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Criar sons com materiais,
objetos e instrumentos
musicais, para acompanhar
diversos ritmos de musica

outras manifestacdes. As criancas bem
pequenas se interessam por conhecer
as cancles, reproduzi-las ou inventar
pequenos versos a partir das cancdes
conhecidas. Ao escutar a musica,
envolve-se com o corpo, e busca mover-
se no compasso da cancdo. Os
materiais sonoros exercem grande
interesse nas criangas bem pequenas,
sejam eles instrumentos, ou objetos
comuns. Em suas exploracdes, buscam
descobrir e criar sons e acompanhar o
ritmo da musica

colheres). Utilizar frutas e sementes
secas para produzir sons. Explorar
chocalhos de diferentes materiais.
Utilizar  diferentes  instrumentos
musicais, ritmos,  velocidades,
intensidades, sequéncia de melodia
e timbres em suas brincadeiras, nas
dancas ou interacdo em duplas, trios
OuU pequenos grupos, e que possam
também demonstrar sua preferéncia
por determinadas musicas
instrumentais e diferentes culturas.

(EI02TS02)

Utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulacéo
(argila, massa de modelar),
explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas e
volumes ao criar objetos
tridimensionais

As criancas bem pequenas gostam de
criar e reproduzir pessoas e coisas,
utilizando diferentes materiais, como:
argila, massa de modelar, areia entre
outros. Em suas  exploragoes,
relacionam o0 reconhecimento das
propriedades das matérias com as
representacdes que tém dos objetos,
pessoas ou animais as engajam em
produgbes cada vez mais intencionais,
como, por exemplo, um pedaco de
massinha esticado representando uma
cobra. Além disso, contribui para a
compreensdo sobre as coisas que
guerem representar, e também para o
aprimoramento das habilidades
necessarias ao manuseio dos diferentes
materiais e instrumentos.

Utilizar diferentes materiais para
criar objetos bidimensionais e
tridimensionais, que podem ser
confeccionados com palitos de
madeira, papéis diversos entre
outros materiais. Criar objetos a
partir de materiais como: massa de
modelar, argila, papel, barro e tinta.
Fazer bolas, cobras e frutas com
massinha. Brincar com 0s
brinquedos estruturados e nao
estruturados, explorando as
texturas, superficies, formas e
outras possibilidades. Explorar as
caracteristicas de objetos, materiais
e alimentos, como: odores, sabores,
sonoridades,  texturas, formas,
pesos, tamanhos, posicdo no
espaco, entre outras. Brincar de
montar, encaixar e empilhar.

(EI02TS03)

Utilizar diferentes fontes
sonoras disponiveis no
ambiente em brincadeiras
cantadas, can¢fes, musicas e

As criancas bem pequenas estdo
abertas a ouvir, fazer musica e se
movimentar com ela. Desde bebés, sédo
capazes de escutar 0os sons e responder
a eles. Elas estdo rodeadas por
diferentes sons a sua volta: o som da
chuva, do rio, dos passarinhos, das

Convidar as criangas a perceber,
escutar e reproduzir sons presentes
na natureza e nos ambientes, como
0 canto dos péassaros, 0s sons dos
animais, o som da agua, do vento e
do trovao. Conhecer e experimentar
a diversidade de materiais que

melodias pessoas a falar, dos motores dos carros, | sejam fontes de sons, como
barcos, entre outras. Gostam de ouvir os | aparelhos tecnoldgicos e rusticos.
sons, identifica-los e correspondé-los as | Explorar novos sons e descobrir
imagens mentais que possuem sobre os | novas possibilidades, que sejam
objetos ou seres que os produzem. | convidadas a identificar e imitar sons
Nesse sentido, as diferentes fontes | conhecidos, como o0s sons da
sonoras presentes no ambiente escolar, | natureza (cantos dos passaros,
ou ao seu redor, sdo fontes de | “vozes” dos animais, barulho de
investigacfes para suas exploracdes e | vento, da chuva, etc.) sons da
descobertas sobre 0 mundo. cultura (vozes humanas, sons de
instrumentos musicais, de
maquinas, produzidos por objetos ou
fontes sonoras). Experimentar o
siléncio, e que tenham vivéncias de
ouvir. Perceber e discriminar
eventos sonoros diversos, fontes
sonoras e produgdes musicais.
Participar de jogos e brincadeiras
gque envolvam a danca e /ou a

improvisacdo musical.

Criancas pequenas (4 anos a5 anos e 11 meses)

As criangas pequenas, por meio da | Fazer instrumentos de sucata
(EI03TS01) musica, aprendem sobre si mesmas, | (pandeiro com lata de doce e
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Utilizar sons produzidos por
materiais, objetos e
instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta,
encenacdes, criagcdes musicais
e festas

seu corpo, sobre os outros e sobre a sua
cultura. A mdusica, tradicionalmente,
insere as criangcas em sua propria
cultura e nos ritos que dela fazem parte,
como, por exemplo, as cancdes de
aniversério, eventos ou festividades
tipicas das diversas regides do estado
do Tocantins. O desenvolvimento
musical das criancas, bem como sua
capacidade de se expressar por meio
dessa linguagem, e aprender sobre a
sua cultura, sédo possiveis quando elas
estdo inseridas em contextos em que as
pessoas valorizam, apreciam e fazem
uso da linguagem musical.

tampinha de aluminio, bateria com
lata de leite em p@, violdo com caixa
de sapato e elastico). Experimentar
producédo de sons com fins de trilha
sonora. Participar da composicédo e
escolha  desses sons para
narrativas, festas e momentos do
cotidiano. Participar de brincadeiras
cantadas, interagindo com outras
criangas, utilizando  brinquedos
sSoNnoros ou instrumentos musicais
para participar de encenacbes e
criagbes. Ouvir contagdes de
histérias usando modulacbes de
voz, objetos sonoros e instrumentos
musicais.

(E103TS02)

Expressar-se livremente por
meio de desenho, pintura,
colagem, dobradura e
escultura, criando producdes
bidimensionais e
tridimensionais

As Artes Visuais sdo uma linguagem,
portanto, uma forma de as criancas
pequenas se expressarem e se
comunicarem. Por meio de tracos,
pontos e formas, tanto bidimensionais,
como tridimensionais, as criancas
podem expressar suas ideias, sentidos e
sentimentos, em uma linguagem que as
motiva e as engaja para realizar suas
exploracbes e descobertas sobre as
coisas e o mundo a sua volta. Dessa
maneira, € importante que as criangas
tenham a oportunidade de participar de
diferentes situagdes de aprendizagens —
individuais, em pares, em trios ou em
pequenos grupos — nas quais possam
expressar-se, comunicar-se e divertir-
se, a0 mesmo tempo em que exploram,
investigam e fazem descobertas e
conexdes por meio de desenhos,
rabiscos, pinturas, construcdes,
esculturas, colagens, dobraduras, entre
outras. Por meio da escuta atenta e das
observagbes do professor, é possivel
organizar situagdes a partir do interesse
das criancas, realizando convites para
que facam desenhos de observacéo,
focando nos detalhes e convidando a
todos para expor suas producbes com
autonomia.

Usar massinha para ilustracdo de
histérias. Construir brinquedos, fazer
dobraduras simples, bonecos de
pano, de espiga de milho. Construir
estrutura de gravetos, folhas secas,
blocos, copos de plasticos,
embalagem de papeléo.
Experimentar efeitos de Iluz e
sombra sobre 0s objetos ou espagos
com lanternas. Expressar-se por
meio da pintura utilizando diferentes
suportes: papéis, tecidos, telas,
pedacos de metal e acrilico e
diferentes materiais: aquarela, tinta
guache, tinta natural, lapis de cor,
canetas hidrograficas e esmalte de
unhas. Conhecer e experimentar
desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura.

(EI03TS03)

Reconhecer as qualidades do
som (intensidade, duracéo,
altura e timbre), utilizando-as
em suas producdes sonoras e
ao ouvir masicas e sons.

A crianca pequena produz musica por
meio da exploragdo do som e de suas
qualidades: altura, duracdo,
intensidades, duracdes e timbres. Elas
gostam de explorar, no contato com
objetos e instrumentos musicais, 0s
sons agudos e graves (altura), tocar
forte e fraco (intensidade), produzir sons
curtos e longos (duragdo), e imitar
gestos que se relacionam com a
producdo de som. Por meio dessas
iniciativas, exploracdes e manipulacdes,
se apropriam com maior destreza da
linguagem musical como forma de
expressdo e comunicagdo. Nesse
contexto, é importante que as criancas
tenham contato com diversos sons de
diferentes  intensidades,  duracfes,

Sonorizar historias, criando com as
criangas intervengfes sonoras ao
longo de uma narrativa: o som do rio,
o barulho do sapo, a chuva caindo,
um grito de medo etc., com a propria
VOz, com 0 corpo ou com objetos e
instrumentos musicais. Ouvir e
explorar objetos e instrumentos com
sons agudos, graves, forte e fraco.
Produzir sons curtos e longos. Imitar
gestos que se relacionem com a
producédo de som.
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alturas, timbre entre outros. Esse
contato pode se dar por meio de
brincadeiras, atividades individuais, em
dupla, trios ou pequenos grupos e de
situacdes de exploracdo de ambientes a
sua volta.

Importante considerar no campo de experiéncias “Tragos, sons, cores e formas”:

Promover encontros entre criangas e artistas que desenvolvem as mais diversas linguagens, para que possam
interagir com a arte (pintura, modelagem, colagem, areia, fotografia, musica);

Garantir que as criangas explorem elementos naturais da regido em que vivem e percebam a natureza como
fonte de criacdo e inspiracao;

Oportunizar a crianca a exploracdo de diferentes suportes para desenhar, pintar, modelar, fazer colagens,
utilizando tintas, tintas naturais, sementes, elementos naturais, pincéis e diversos tipos de lapis ou giz, em
variadas superficies, suportes e tipos de papéis;

Proporcionar experiéncias com variagdo de luz (sombras, cores, reflexos, formas, movimentos), para que a
crianga perceba que sua acao provoca hovos efeitos;

Estimular a percep¢éo dos sons, cores, tracos e formas;

Valorizar e garantir a participacdo das criancas em a¢des e decisfes relativas a organizagdo do ambiente (tanto
no cotidiano como na preparacao de eventos especiais), a definicdo de temas e a escolha de materiais a serem
usados em atividades ludicas e teatrais para a apropriacdo de diferentes linguagens;

Oportunizar a participacdo em experiéncias artisticas e culturais, identificando e valorizando o seu
pertencimento étnico-racial, de género e de crenca religiosa, desenvolvendo sua sensibilidade, criatividade,
gosto pessoal e modo particular de expressédo por meio do teatro, misica, dan¢a, desenho e imagem;
Oportunizar a crianga momentos para a criagdo e confec¢éo de brinquedos ritmicos envolvendo som, cores e
formas;

Possibilitar que as criancas interajam no momento da producédo de materiais por meio de brincadeiras auto
organizadas e/ou direcionadas pelo adulto;

Favorecer a descoberta de sensac¢des que o corpo experimenta na relacdo com objetos e materiais como tintas,
gelatina; na relacdo com diferentes tipos de solo, areia, grama; no contato com outras crianc¢as e adultos;
Explorar com as criancas brincadeiras com instrumentos musicais e brinquedos sonoros, ouvir sons da
natureza, dos animais, ruidos do entorno;

Promover a participacéo das criangas em cantorias, ouvindo e aprendendo cangfes de diversos estilos musicais
e de diversas culturas (acalantos, folcléricas, infantis, classicas, eruditas, instrumentais, etc.);

Garantir que a crianga possa explorar e brincar com chocalhos, pandeiros, molhos de chaves, guizos, apitos,
reco-recos, clavas, triangulos, castanholas e outros instrumentos musicais;

Explorar os sons produzidos pelo préprio corpo, envolvendo melodia e ritmo: palmas, bater de pés, estalos de
lingua, respiracdo, canto, entre outros;

Oportunizar o acesso & diversidade musical: local, regional e mundial;

Selecionar espacos, objetos, materiais, roupas e adere¢os para brincadeiras de faz-de-conta, encenacoes,
criagcbes musicais ou para festas tradicionais.

O campo de experiéncias “Tragos, sons, cores e formas” traz diferentes formas de expressao e manifestacdo
artistica e cultural para o dia a dia da Educac&o Infantil. E importante ressaltar que a qualidade de materiais,
sons, obras de arte, histdrias, instrumentos musicais, enfim, a qualidade do que é oferecido incidira diretamente
na qualidade da experiéncia, da aprendizagem e do desenvolvimento estético e critico das criancas.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: Escuta, fala, pensamento e imaginacéo

Quais interagem. As primeiras formas de interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o
sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretagédo do outro. Progressivamente, as crian¢as vao
ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de expressao e de compreensao, apropriando-se da lingua materna
— que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interagdo. Na Educacao Infantil, € importante promover experiéncias
para que as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participagdo na cultura oral, pois é na escuta de historias, na
participacdo em conversas, nas descri¢cdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagbes com as
multiplas linguagens que a crianca se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social. Desde cedo, a
crianga manifesta curiosidade com relagéo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos
textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concep¢éao de lingua escrita, reconhecendo
diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacéo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve
partir do que as criancas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil,
propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do
estimulo a imaginagdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas,
cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacéo entre ilustragcdes e escrita, a
aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros. Nesse convivio com textos escritos, as
criangas vao construindo hipéteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que véo
conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como sistema de
representacao da lingua.

DIREITOS
Brincar, Conviver, Explorar, Expressar, Conhecer-se, Participar

INDICACOES METODOLOGICAS

O campo de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imaginagao” incide nas diversas formas de comunicagao.
Nesse sentido, perceber que as criancas se comunicam com 0 corpo e por meio dele expressam sentimentos,
desejos, opinibes, necessidades, conhecimentos exige do professor um olhar e escuta atentos as diversas
manifestacbes das criancas. Escutar a crianga é atitude de respeito e garantia dos direitos de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Nesse campo de experiéncia, as brincadeiras e intera¢cdes sao
compreendidas como importantes formas de comunicacéo.

Bebés (zero a1 ano e 6 meses)

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

Detalhamento dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento Detalhamento
dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento Sugestdes de
experiéncias

Os bebés, desde o nascimento, buscam | Participar de brincadeiras com

(EI01EF01)

Reconhecer quando é
chamado por seu nome e
reconhecer os nomes de

pessoas com quem
convive.

estabelecer contatos com os outros, e por
meio dessa iniciativa, passam a atribuir
significado para sua experiéncia e
desenvolvem um sentido de pertencimento a
um grupo, se diferenciando das outras
pessoas, de seus pares. Dessa maneira, €
interessante que os bebés possam viver
situacdes em que participem de momentos
de cantigas, reconhecendo sua foto e
compreendendo seu nome ao ser chamado.

cantigas de roda/populares. Cantar
musicas que nomeiam o0s bebés,
possibilitando a identificacdo por
meio do nome préprio (a canoa virou,
Fui ao Tororé, quem é que veio hoje,
etc.). Reconhecer seu nome e o dos
colegas. Reconhecer sua imagem e
dos colegas por meio das fotografias
e filmes. Reconhecer seus pertences
pessoais quando acompanhados de
sua foto ou da foto com a escrita de
seu nome.
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(EI01EF03)

Demonstrar interesse ao
ouvir historias lidas ou
contadas, observando

ilustracBes e os
movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de
virar as paginas).

Os bebés aprendem sobre a linguagem, a
representacdo e o pensamento simbolico,
quando imersos em situacfes que provocam
sua imaginacdo, que enriguecem suas
brincadeiras de faz de conta, e que os
apoiam a atribuir sentido as relacdes e ao
mundo a sua volta. Os contextos em que
escutam histérias, lidas ou contadas,
favorecem essas aprendizagens e, quando
acompanhadas de convites e interacdes
com os livros, tendo a oportunidade de
explorad-los e manuseéa-los, aprendem,
ainda, as agdes e comportamentos tipicos do
uso desse portador de texto. Nesse contexto,
é importante que os bebés participem de
situacdes nas quais possam escutar
repetidas vezes as mesmas histérias lidas ou
contadas pelo professor, apropriando-se de
um repertério de histérias conhecidas.

Experimentar a leitura do adulto-
leitor como atividade permanente,
em pequenos grupos ou em rodas de
leitura, possibilitando a manipulacéo
do livro pelo bebé, de forma a
oferecer livros proprios a sua faixa
etaria. Escutar repetidas vezes as
mesmas historias lidas ou contadas.
Brincar com elementos da sua
narrativa e a imitar, em suas
brincadeiras livres, a¢fes e falas dos
personagens que lhe sdo queridos, a
partir da organizacdo dos espacos e
da disponibilizacdo de brinquedos e
materiais. Participar de situacdes
individuais, em pares ou trios, nas
quais explorem os livros e suas
imagens, compartihem com seus
colegas e/lou com o professor.
Manifestar-se a partir das historias,
por meio de gestos, movimentos e
balbucios.

(EI01EF04)

Reconhecer elementos das
ilustracdes de histdrias,
apontando- -0s, a pedido

do adulto-leitor

Os bebés aprendem a se comunicar, a fazer
uso da linguagem conforme tém a
oportunidade de participar de situacdes em
que a linguagem esté presente, e a interacao
ajuda a dar significado para suas vivéncias,
por meio de situacdes de dar e receber. Ao
serem convidados a escutar historias,
observando as suas ilustracdes, apoiados
pelo professor, valorizam e incentivam suas
exploragbes, os bebés aprendem a se
comunicar, a atribuir sentido para as
imagens representadas nos livros e suas
relagbes com as histérias narradas. Assim,
vivem emocdes e tém a oportunidade de
expressé-las de diferentes formas, usando o
corpo, por meio de seus movimentos e
gestos, fazendo expressdes faciais,
balbucios e reagindo frente as emocfes
despertadas. Nesse contexto, é importante
que os bebés participem de situacdes nas
quais possam escutar repetidas vezes
historias acompanhadas por ilustragées lidas
pelo professor, sendo valorizados em suas
diferentes formas de reagir e expressar seus
sentimentos e curiosidades frente & narrativa
escutada.

Experimentar situacdes durante as
rodas de leituras que explorem a
relagdo da imagem com elementos
da leitura realizada, nomeando
figuras e personagens das histérias,
de forma a estimular a identificacdo
desses elementos pelos bebés, com
livros, preferencialmente de contos
imagéticos. Apropriar-se de um
repertorio de narragdes conhecidas.
Participar de jogos ritmicos em que o
professor aponta para algo, propdem
a questao: “o que € isso?” e apoia o
bebé a responder. Explorar livros
com imagens, contando com o olhar
e observacdo atenta do professor,
gue pode valorizar e incentivar suas
iniciativas.

Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos

e 11 meses)

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

Detalhamento dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento

Sugestdes de experiéncias

(EI02EF01)

Dialogar com criancas e
adultos, expressando seus
desejos, necessidades,
sentimentos e opinides.

As criancas bem pequenas aprendem sobre
a linguagem de forma processual, quando
imersas em contextos nos quais se
envolvem de maneira ativa, na tentativa de
comunicar seus desejos, necessidades,
pensamentos, sentimentos e opinides. De
maneira evolutiva, em suas tentativas, as
criangcas possam fazer um uso mais
complexo da linguagem, passando da
utilizac&o de poucas palavras para frases, de

Participar e interagir nas rodas de
conversa e de leitura, por meio de
relatos orais de suas ideias e
concepcoes, sua participacdo
acontece também nas atividades de
rotina. Interagir com outras criancas
e demais pessoas, falando sobre
suas experiéncias pessoais,
relatando fatos significativos, sendo
escutadas e acolhidas naquilo que
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assuntos concretos para mais abstratos, de
situacdes contextualizadas no presente para
situacdes do passado e do futuro. Essa
progressdo da-se a partir das interacfes
comunicativas de qualidade e positivas,
onde as criancas tém oportunidade de
vivenciar em seu cotidiano. Desse modo, é
muito importante que as criancas bem
pequenas tenham diferentes oportunidades
de interagir com outras criangas e demais
pessoas, falando sobre suas experiéncias
pessoais, relatando fatos significativos,
sendo escutadas e acolhidas naquilo que
comunicam. E importante que o professor
observe e escute os interesses das criancas
bem pequenas, falando sobre eles,
incentivando situacBes de conversas entre
as criancas, em contexto de brincadeiras,
jogos e atividades em pequenos grupos e
pares.

comunicam. Expressar por meio do
corpo, do movimento, da danca, da
mimica, do som, da musica, de suas
esculturas, desenhos ou do teatro.

(EI02EF02)

Identificar e criar
diferentes sons e
reconhecer rimas e
aliteracBes em cantigas de
roda e textos poético.

As criangas bem pequenas gostam de jogar
com a linguagem, se interessam por explorar
seus sons, seus efeitos e intensidades.
Imersas em situa¢gBes na quais se divertem
em brincadeiras de roda cantadas, em
dancar com cangdes conhecidas, em recitar
parlendas em suas brincadeiras, em criar
novas rimas e divertem-se com suas
producbes, em participar de situagbes de
declamacdes, escutar histérias rimadas, em
brincar com ritmos de uma declamacéao, se
interessam por brincar com a linguagem,
desenvolvendo a imaginacgéo e criatividade,
ao mesmo tempo em que constroem nogoes
da linguagem oral e escrita. Nesse momento,
€ importante que as criangas tenham a
oportunidade de escutar e brincar com textos
poéticos, considerando que eles chamam a
atencéo delas para aspectos da lingua, por
meio de sua musicalidade e de sua forma
gréfica. E importante, também, garantir
situacdes em que brinquem com as palavras
que rimam no texto, divertindo-se com seus
sons ou criando novas rimas.

Brincar com os signos da escrita
alfabética e a compreensdo do uso
desses textos. Escutar e brincar com
textos poéticos, como, por exemplo,
as cancdes, o0s poemas, as
parlendas e as histdrias com rimas.
Brincar com as palavras que rimam
no texto, divertindo-se com seus
sons ou criando novas rimas. Escutar
varias vezes 0s mesmos textos, de
forma que possam reconta-los, uséa-

los em suas brincadeiras. Imitar
gestos e entonacodes dos
personagens

(EI02EF03)

Demonstrar interesse e
atencéo ao ouvir a leitura
de histérias e outros
textos, diferenciando
escrita de ilustracdes, e
acompanhando, com
orientacdo do adulto-leitor,
a direcdo da leitura (de
cima para baixo, da
esquerda para a direita)

As criangas bem pequenas aprendem a
gostar de escutar historias, e outros textos,
na medida em que participam de situacfes
significativas compartilhadas com seus
pares. A escuta da leitura de diferentes tipos
de textos favorece que aprendam sobre a
linguagem escrita e, mais especificamente,
sobre a linguagem que é usada em cada tipo
de texto, sua fungdo, seu conteldo e seu
formato. Participar de diversas situacdes, em
gue observam alguém lendo historias,
também favorece que aprendam
procedimentos tipicos de leitores. Nesse
sentido, € importante que as criancas
tenham a oportunidade de participar de
diferentes e repetidas situacdes de escuta de
textos, apoiadas pela mediacdo intencional
dos professores, que propiciam a reflexao
sobre a relacdo das ilustracdes com o texto,
oportunizando atividades em pequenos

Vivenciar um comportamento leitor
interligado as praticas educativas.
Ouvir leitura do professor em voz
alta. Visualizar o ato de acompanhar
com o dedo a parte do texto que esta
sendo lida. Usar a ilustracdo como
referéncia para lembrar uma
passagem do texto etc.
Compreender os multiplos papéis da
leitura e da escrita na sociedade
contemporénea.  Participar das
contacbes de histérias enquanto
personagens do enredo.
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grupos, por exemplo, nas quais as criancas
sdo desafiadas a ordenar ilustracdes de uma
historia, bem como atividades individuais,
nas quais as criancas sao convidadas a
desenhar o0 momento da narrativa que
gostaram mais. Ainda, situacGes em que 0s
professores sdo modelos de procedimentos
tipicos de leitores sao interessantes, pois as
criangas imitam alguns comportamentos. A
leitura pelo adulto-leitor, como atividade
permanente, possibilitard a crianca bem
pequena, vivenciar um comportamento leitor
imbricado as praticas educativas, ela deve
ser apresentada numa diversidade de
suportes textuais, de forma que a crianca
perceba esses comportamentos, em suas
diferentes especificidades, compreendendo
0s multiplos papéis da leitura e da escrita nas
sociedades contemporaneas. E importante
que o professor possibilite que a crianca
visualize a leitura associada a escrita.

(EI02EF04)

Formular e responder
perguntas sobre fatos da
histéria narrada,
identificando cenérios,
personagens e principais
acontecimentos

As criancas bem pequenas interessam- -se
pela escuta de historias e, a partir de um
repertério de narracdes conhecidas, buscam
identificar regularidades nos diferentes
textos, conservando e refletindo para além
do seu contelido, mas também sobre sua
estrutura. Apoiar as conversas das criangas
sobre a estrutura da histéria favorece que
conhe¢am melhor o ambiente letrado, uma
participacdo mais ativa no universo dos livros
e suas narrativas. Nesse periodo, €
importante  proporcionar  situagbes as
criancas nas quais elas possam refletir sobre
a estrutura da narrativa, respondendo a
perguntas como: “quem?’, ‘o que?’,
“‘quando?”’, “como?” E “por qué?”’. Essas
perguntas as aproximam de aspectos-chave
da organizagdo textual. Situacbes que
favorecem essas reflexdes implicam que as
criangas possam falar sobre os personagens
e cendrios da historia

Receber estimulos do professor para
gue a mesma perceba elementos da
histéria. Questionar fatos, cenarios,
personagens e acontecimentos.
Explorar a oralidade e
argumentacao. Recontar ou
dramatizar a histéria apoiada nas
suas ilustracdes.

(EI02EFO05)

Relatar experiéncias e
fatos acontecidos,
histérias ouvidas, filmes
ou pecas teatrais
assistidos etc..

As criancas, desde bem pequenas, sdo
comunicadoras natas. Elas aprendem a
comunicar-se, fazendo uso da linguagem
verbal conforme tém a oportunidade de falar
sobre suas experiéncias, observacgoes,
ideias e necessidades. As criancas bem
pequenas sentem vontade de conversar
porque querem compartilhar suas
experiéncias com pessoas que lhe séo
importantes, querem falar de suas
descobertas e pensamentos com a intencao
de construir uma compreensdo melhor de
suas experiéncias pessoais. Assim, €
importante que as criangas possam vivenciar
diferentes  situacbes nas quais sao
convidadas e incentivadas a falar livremente
com os professores que as escutam
atentamente e s&@o responsivos as suas
ideias, sentimentos e emocdes.

Possibilitar momentos de recontos
orais de histérias ouvidas, filmes ou
pecas teatrais e vivéncias ocorridas
com a crianga, em ambiente familiar,
assim o professor escutard a voz da
crianca. Conversar umas com as
outras, contando seus planos, suas
experiéncias pessoais significativas.
Descrever objetos, acontecimentos e
relacbes, brincando e construindo
narrativas comuns, negociando
papéis, cenarios e lidando com
possiveis conflitos.

(EI02EF06)

As criancas bem pequenas gostam de
brincar com a linguagem, de escutar a leitura
de historias, e de criar ou contar narrativas

Ouvir leitura realizada pelo adulto-
leitor como elementos da experiéncia
com a linguagem. Realizar narrativas
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Criar e contar historias
oralmente, com base em
imagens ou temas
sugeridos.

que conhecem a outra crianga ou
professores. Ao criar ou contar suas
historias, sentem-se confiantes em sua
capacidade comunicativa, a0 mesmo tempo
em que se divertem e aprendem sobre 0 uso
da linguagem e sua eficacia como meio de
comunicacao. Nessa fase, é importante que
as criancas tenham muitas oportunidades de
brincar, fazendo uso da linguagem, sendo
acolhidas na descricdo que gostam de fazer
sobre suas ac¢bes e intencbes no brincar.
Além disso, também ¢é importante que
possam contar aos professores e colegas,
histérias criadas ou conhecidas que sejam
incentivadas em situac¢@es individuais ou em
pequenos grupos a criar narrativas a partir
de apreciacdo de fatos, imagens ou de
temas que séo do seu interesse.

orais de histérias ao manipular
suportes textuais. Explorar pequenos
textos/histérias (parlendas, trava-
lingua, quadras, brincos, etc.) e
contos imagéticos. Apreciar fatos,
imagens ou temas que sdo do seu
interesse.

(EI02EFO07)

Manusear diferentes
portadores textuais,
demonstrando reconhecer
Seus usos sociais.

As criancas bem pequenas aprendem sobre
a linguagem e a escrita, por meio de
situagBes que  propiciem  vivéncias
significativas do uso de diferentes suportes
textuais. Nesse contexto, € importante que
as criangas possam interagir em um
ambiente com diversidade de materiais de
escrita que as convidem a fazer uso deles,
explorando seus usos sociais e criando
outros, como, por exemplo, brincar de
correio, de escritério, de supermercado, de
banco, de livraria, etc.. Observar as
brincadeiras das criancas, seus interesses e
seus conhecimentos permite ao professor
planejar  atividades intencionais, que
enriguecam o0 usO e a apropriacdo que as
criangas fazem desses portadores

Explorar os textos de criacdo propria
e dos colegas, de forma que possam
lembrar as situacdes de seus usos
sociais. Conhecer os elementos do
texto como: palavras em destaque,
autor, titulo, ilustracdo, primeira e
Ultima letra de palavras-chave, etc..
Permitir que as criangas registrem
suas impressdes nos  textos
apresentados. Participar de
experiéncias fora do espago escolar,
Ccomo uma visita ao correio.

(EI02EF08)

Manipular textos e
participar de situacdes de
escuta para ampliar seu
contato com diferentes
géneros textuais
(parlendas, histérias de
aventura, tirinhas, cartazes
de sala, cardapios, noticias
etc.)

As criancas bem pequenas aprendem sobre
0s textos ao terem diferentes oportunidades
de escutar, explorar e conversar, sobre
diferentes géneros textuais, em diferentes
suportes. Dessa forma, é importante que as
criangas bem pequenas tenham a
oportunidade de participar de diferentes
situacdes de leitura de diversos géneros
textuais, por exemplo, as historias,
parlendas, trava-linguas, receitas,
indicacbes de leitura ou programacao
cultural em jornais ou revistas, leitura de
CDs, DVDs etc.... Também é importante que
esses textos, em seus suportes, estejam
disponiveis de forma acessivel, para que
possam explora-los e uséa-los em suas
brincadeiras e atividades individuais ou em
pequenos grupos

Participar de praticas de vivéncias e
experiéncias de escuta e fala, por
meio do contato com diferentes
géneros textuais. Explorar espacos
de leitura diversos, os elementos dos
suportes textuais, de forma que a
criangca expresse suas percepcoes,
inserida em diferentes situacdes que
tenham como mediacdo a palavra
escrita. Experimentar os jogos de
leituras. Conhecer diversas
parlendas, histérias de aventura,
tirinhas, cartazes de sala, cardapios,
noticias, entre outros.

(EI02EF09)

Manusear diferentes
instrumentos e suportes
de escrita para desenhar,

tracar letras e outros sinais
gréaficos

As criancas bem pequenas aprendem, sobre
a escrita e sua representacao grafica, a partir
do interesse que possuem do texto como um
todo. Identificando nele a direcéo da escrita,
bem como a presenca de letras e de
desenhos. A partir das diferentes
oportunidades de contato com a leitura de
texto, de convites para escrever e se
comunicar, por meio de suportes de escrita,
as criangas vao, aos poucos, distinguindo as
imagens da escrita, ainda que utilizem seus

Utilizar, em cantos de exploracéo,
suportes de escrita (giz, canetinha,
lapis, carvéao, gravetos, pincéis, etc.).
Manusear diversos instrumentos da
escrita para desenvolver um
comportamento escritor,
visualizando suas marcas e registros
graficos, com diferentes materiais, ao
criar situacdes em que as criangas se
familiarizem com os signos da escrita
alfabética. Manusear e explorar
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desenhos como uma forma de comunicacao
grafica que enriquece sua forma de
expressar ideias, sentimentos, emocdes
etc.. Nesse contexto, € importante que as
criancas bem pequenas tenham a
oportunidade de manusear e explorar
diferentes suportes de escrita, fazendo uso
de diferentes formas de comunicacdo
escrita, por meio, por exemplo, de seus
desenhos do uso de simbolos graficos, que
representam letras, ou de uma ortografia
inventada por elas.

diferentes suportes de escrita,
fazendo uso de diferentes formas de
comunicacdo escrita. Desenhar os
simbolos graficos que representam
letras ou de uma ortografia inventada
por elas. Imitar o comportamento de
escritor ao fazer de conta que
escrevem recados.

Criancas pequenas (4 anos a5 anos e 11 meses)

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

Detalhamento dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento

Sugestdes de experiéncias

(EI03EF01)

Expressar ideias, desejos e
sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita
(escrita esponténea), de
fotos, desenhos e outras
formas de expresséo.

As criangas pequenas aprendem sobre a
linguagem de forma processual, quando
imersas em um contexto no qual se envolve
de maneira ativa, na tentativa de comunicar
0s seus desejos, pensamentos, sentimentos
e ideias sobre as suas vivéncias. No contato
diario, com um conjunto de materiais
impressos e nas diversas situagcdes em que
escutam a leitura de diversos textos, as
criangas se motivam para entender como
funciona a lingua escrita, para que possa
fazer uso dela. Conforme tém a oportunidade
de expressar-se por meio de diferentes

linguagens, aprimoram e ampliam sua
possibilidade de comunicacdo. Nesse
momento, € muito importante que as

criangas possam expressar-se na linguagem
oral, musical, corporal, na danga, no
desenho, na escrita, na dramatizacdo e em
outras linguagens em varios momentos. E
indicado também, conversar com as criangas
sobre suas fotos, desenhos e outras formas
de expressdo, garantindo um clima seguro e
receptivo, isso contribui para que se
expressem e busquem fazer o uso da
linguagem cada vez mais complexa para se
fazerem entender.

Participar de momentos de escrita
espontdnea na  producdo de
cartas/bilhetes/cartbes que
expressem sentimentos, ideias e
desejos. Realizar atividades em que
a crianga oralize suas impressdes em
relacdo a fotos, desenhos, pinturas,
murais, pecas teatrais, etc..
Participar de rodas de conversa, nas
quais discuta seus pontos de vista
sobre um assunto. Descrever como
foi feita uma producéo individual ou
coletiva de um texto, uma escultura,
uma coreografia, etc..

Debater um assunto polémico do
cotidiano da unidade. Organizar
oralmente as etapas de uma tarefa,
0s passos de uma receita culinaria,
do preparo de umatinta, ou as regras
para uma brincadeira.

(EI03EF02)

Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e
cangdes, criando rimas,
aliteracfes e ritmos

As criangas pequenas gostam de jogar com
a linguagem, se interessam por explorar
seus sons, seus efeitos e intensidades.
Imersos nas situa¢gfes nas quais conhecem
cancgbes, parlendas, poemas e historias
rimadas, de forma prazerosa e significativa,
em contextos ludicos e divertidos, se
interessam por brincar com a linguagem,
desenvolvendo a imaginacao, a criatividade
e construindo nog¢Bes da linguagem oral e
escrita. Nesse contexto, € importante que as
criancas pequenas tenham a oportunidade
de participar de situagbes que desenvolvam
0 habito e o prazer por escutar, recitar, e ler
textos poéticos. Em tais atividades, vao
observando a importancia dos recursos
gréficos, além da estrutura dos textos, como
poemas, parlendas e cancdes.

Produzir parédias e
cantigas/muasicas nas quais se
familiarizam. Criar textos com rimas
a partir dos estimulos recebidos.
Cantar canc¢des. Declamar poemas.
Brincar com a rima, ritmo,
assonancia e aliteracao

(EIO3EF03)

As criancas pequenas aprendem a gostar de
histérias e dos livros, a partir das diferentes
situacdes que vivenciam, nas quais tem

Explorar os espacos de leituras,
livros com teméticas diversas/contos
imagéticos. Escolher livros inseridos
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Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se por
temas e ilustracdes, e
tentando identificar
palavras conhecidas.

prazer e atribuem sentido ao contetdo das
narrativas. Conforme tém oportunidades de
participar de situacdes de escuta de
histérias, desenvolvem o habito da leitura e,
ao vivenciarem diversas oportunidades de
escolha das histérias a serem lidas,
desenvolvem o gosto pessoal por algumas
narrativas. A participacdo em diferentes
situacbes de leitura do mesmo texto,
também favorece que as criangas pequenas
possam memorizar trechos dele,
identificando palavras conhecidas, suas
ilustracBes, e a parte do texto escrito a que
se referem

nas tematicas propostas pelo
professor (livros de animais, de
princesas, insetos, jardim, frutas,
etc.). Recontar as histérias
escolhidas, apoiando nas ilustracdes
ou na identificacdo de partes do
texto, ou de palavras conhecidas.
Brincar com os enredos e criar
contextos. Construir um repertorio de
historias conhecidas e memorizadas.

(EI03EF04)

Recontar histérias ouvidas
e planejar coletivamente
roteiros de videos e de
encenacdes, definindo os
contextos, os
personagens, a estrutura
da historia.

As criangas pequenas aprendem a construir
e representar histérias conforme tém a
oportunidade de participar de situacdes em
que podem se apropriar da estrutura das
narrativas, identificando seus personagens e
cenarios, sua trama e sua sequéncia
cronoldgica, bem como de situacdes em que
possam brincar com o conteddo de suas
narrativas. Nesse contexto, € importante que
as criangas participem de diversas situacdes
de escuta de histérias, seja por meio da
leitura pelo professor, por outra crian¢a, por
apresentacéo de teatro, danga, assistindo a
filmes ou escutando 4udios.

Escolher personagens de histérias
em encenacdes e videos. Expressar
as falas dos personagens, de forma
prépria, com seus elementos orais.
Conhecer um conjunto de histérias,
identificar elementos das narrativas,
personagens, cenarios, trama e
sequéncia cronolégica.

(EI03EF05)

Recontar histérias ouvidas

para producéo de reconto

escrito, tendo o professor
como escriba.

As criangas pequenas interessam-se por
escrever suas histérias e também por dita-
las a um professor, que as escreve. A
escolha por ditar a histéria, na maioria das
vezes, acontece quando as criangcas sabem
que aquilo que querem escrever é mais
complexo do que a capacidade que possuem
para ler. Ao ter a oportunidade de ditar um
texto aos professores, as criancas podem
desenvolver a capacidade de recuperar um
texto de memoria, de atentar para a sua
linguagem, de controlar a velocidade da fala,
de conscientizar-se sobre a estabilidade de
um texto, e sobre a diferenca entre o texto
escrito e aquilo que se fala sobre ele.

Participar da producdo de textos
coletivos a partir de situacbes e
vivéncias com histérias ouvidas.
Escutar diversas vezes as mesmas
histérias, de forma a se apropriarem
de elementos de sua estrutura e
memorizarem algumas partes. Criar
e escrever suas préprias narrativas.
Relatar aos colegas as histérias lidas
por alguém de sua familia.

(EI03EF06)

Produzir suas préprias
histdrias orais e escritas
(escrita espontanea), em

situacdes com funcéo

social significativa.

As criangas pequenas interessam-se por
produzir suas histérias e por escrevé-las,
registrando-as de diferentes formas, pela
escrita espontanea, ditando ao professor,
desenhando e brincando de faz de conta. Ao
terem oportunidades de produzir suas
histérias e comunica-las em situa¢cdes com
funcdo social significativa, reforcam sua
imagem de comunicadores competentes e
valorizam sua criatividade

Contar suas histérias proéprias,
considerando seus elementos orais,
concepcgdes e ideias. Produzir texto
escrito, considerando sua forma
propria de expressdo do grafismo.
Criar  histérias de aventuras,
definindo o ambiente em que ela
ocorre, e as caracteristicas e
desafios dos personagens.

(EIO3EF07)

Levantar hipoteses sobre
géneros textuais
veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a
estratégias de observagao
gréafica e/ou de leitura

As criancas pequenas aprendem sobre os
textos ao terem diferentes oportunidades de
escutar, explorar e conversar sobre os
diversos géneros textuais em diferentes
portadores. A apresentacdo cuidadosa dos
diferentes géneros, em seus portadores
apoia as criancas na aproximacdo dos
conceitos letrados, que sdo aprendidos no
contato com o mundo da escrita. Nesse
sentido, € importante que as criancas
pequenas tenham a oportunidade de

Experimentar  géneros  textuais
veiculados no cotidiano das criancas
(rétulos, gibis, revistas, jornal, folders
de propaganda, placas, etc.).
Oralizar e argumentar a respeito dos
géneros apresentados,
relacionando-os as praticas sociais.
Nomear alguns de seus elementos
dos portadores de textos, como, a
capa, a ilustracdo, o titulo, a
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conversar e expor a légica dos diferentes
textos e seus portadores, nomeando alguns
de seus elementos.

estrutura,  personagens,
informacdes, entre outros.

acoes,

(EIO3EF08)

Selecionar livros e textos
de géneros conhecidos
para a leitura de um adulto
e/ ou para sua prépria
leitura (partindo de seu
repertorio sobre esses
textos, como a
recuperacao pela memoaria,
pelaleitura das ilustragées
etc.)

As criancas pequenas aprendem sobre os
livros e os diferentes géneros textuais a partir
do contato com eles, por meio da escuta de
leituras e da exploracdo em suas
brincadeiras. Essas atividades podem ser
individuais, em pequenos e grandes grupos
e em situagdes significativas, nas quais elas
séo convidadas a fazer uso social dos livros
e textos. Nesse sentido, garantir no cotidiano
diversas situacdes de escuta e de conversa
sobre os diferentes géneros, criando 0 gosto
e o habito pela leitura, construindo um
repertério de textos e suportes conhecidos,
participando de situacbes em que sao
convidadas a falar sobre a estrutura dos
textos, identificando elementos gréaficos

Apreciar  textos conhecidos e
inseridos em tematicas dos projetos
didaticos, em cartazes expostos na
sala. Realizar a leitura intensiva
desses textos, de forma que a
crianca se familiarize e explore os
elementos escritos/ilustrados,
realizando assim sua propria leitura.
Escutar e conversar sobre os
diferentes géneros, criando gosto e
habito pela leitura. Participar de
situacdes em que sdo convidadas a
falar sobre a estrutura dos textos,
identificando elementos gréficos,
textuais e de conteudo. Identificar a
escrita do nome préprio em lista de
objetos.

(EI03EF09)

Levantar hipoteses em
relagdo alinguagem
escrita, realizando
registros de palavras e
textos, por meio de escrita
espontanea.

As criancas pequenas aprendem sobre a
escrita quando apoiadas e incentivadas a se
comunicar, fazendo o uso da linguagem
escrita. Nesse processo, as situacbes em
que sdo convidadas a escrever, de seu
préprio jeito, ajudam a atribuir sentido a sua
intencdo de comunicagdo escrita. Além
disso, as situagbes em que refletem sobre o
que escrevem, sdo relevantes para enfrentar
questdes com as quais se deparam ao
perceber que sua escrita ndo corresponde a
escrita convencional. Nesse momento, é
importante que as criangcas pequenas
tenham a oportunidade de escrever, de seu
préprio jeito, histérias conhecidas ou criadas
por elas, parlendas e cantigas, construindo
colecdes daquelas que sdo as suas
preferidas, além de palavras que rimam,
brincando com a linguagem e a escrita.

Elaborar lista de palavras de um
mesmo campo semantico (palavras
unidas pelo mesmo  sentido,
considerando sua escrita propria).
Realizar a escrita de pequenos
textos, ouvidos pelos colegas e
professores, considerando  sua
escrita prépria. Construir uma
colecdo de textos preferidos, como:
historias, parlendas e cancdes.
Experimentar escrever umas as
outras: bilhetes, cartas, e-mail,
mensagens, convites e poemas.
Elaborar panfletos, comunicados,
listas, regras de jogos, receitas entre
outros em grupo.

Importante considerar no campo de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”:

¢ Organizar momentos nos quais a crianga possa contar e ouvir histdrias, cantigas, contos e lendas de sua
regido e de outras regides sdo estratégias significativas de desenvolvimento da oralidade de escuta;
e Garantir a leitura diéria, oferecendo a crianga o0 acesso a diversos géneros textuais e literarios;

Proporcionar a representacédo de culturas diversas por meio da interacdo com brinquedos, narrativas e
objetos culturais;

Oportunizar a participacdo em brincadeiras que envolvam jogos verbais, como parlendas e outros textos de
tradi¢cé@o oral, como quadrinhas e adivinhas;

Garantir as criangas vivéncias em um ambiente letrado, com acesso a livros de qualidade e em bom estado,
revistas, jornais, midias tecnoldgicas, etc.;

Favorecer a compreenséo da escrita como funcéo social por meio de situagfes reais;

Oportunizar & crianga a utilizagdo e manuseio de diversos recursos visuais e tecnologicos para apreciar
histérias, textos, imagens, ilustracdes;

Valorizar momentos de ouvir o outro, inferir hipéteses, ampliar enredos, recriar historias, deleitar-se em
narrativas séo experiéncias de extremo significado para a crianca e compdem a teia fundante desse campo
de experiéncia;

Ampliar e integrar a fala da crianga em contextos comunicativos, atribuir intengdo comunicativa a fala da
crianga, prestando atencéo ao que diz, aprendendo sobre o jeito particular de se expressar;

Organizar com as criangas espagos para leitura, tais como: cantos com almofadas, tapetes, estantes com
revistas, livros jornais, panfletos e outros (ao alcance das criancgas);

Promover propostas de contacdo de histdrias de contos de fadas, lendas, fabulas e criar cenarios,
personagens, tramas e enredos nas brincadeiras de faz de conta, das mais variadas, presentes nos livros,
nas tradi¢gfes, nas suas historias, dos professores, pais, pessoas da comunidade, com diferentes recursos
(fantoches, dedoches, caixa secreta, fantasias, dramatiza¢des, narrativas, etc.);
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e Oportunizar a participacdo no uso da linguagem verbal em variadas situacbes de seu cotidiano, nas
conversas, nas brincadeiras, nos relatos dos acontecimentos, nas musicas, nas histérias, entre outros;

e Favorecer a exploracdo, producdo e realizacdo de registros escritos por meio de rabiscos, garatujas,
desenhos, utilizando diferentes suportes como papel, papeldo, tecido, plastico, terra, parede, azulejos,
quadros de giz, calgadas, com diferentes elementos graficos como tintas, lapis, pincéis, aquarelas, folhas,
carvao, algodao, gravetos, canudinhos, esponjas, entre outros;

e Organizar junto as criangas a participacdo em pecas teatrais de fantoche, de sombras, de bonecos, de
mimica, entre outros;

e Fomentar a participacao de dialogos e contacao de histérias, em rodas de conversa, durante a alimentacéo
a troca de fraldas, tendo seu direito a expressividade garantida, respeitada, valorizada e potencializada;

e Oportunizar o manuseio e exploragdo de material grafico impresso como: livros, revistas, cartazes, jornais,
embalagens de brinquedos e alimentos, catdlogos de produtos, etc.;

e Favorecer a participagdo da producéo de textos orais, tendo o professor como mediador na organizacéo do
seu pensamento e imaginacao, tendo suas histérias e narrativas registradas por meio de escrita, videos,
fotos, valorizando sua linguagem, seus pensamentos, sua imaginacao;

e Possibilitar a crianca brincar com as palavras, de modo que aprenda e produza rimas, trava-linguas,
parlendas, trocadilhos, ditos populares construindo e reconstruindo significados;

e Garantir a acolhida, valorizagdo, respeito as suas curiosidades, davidas e questionamentos sobre e
linguagem oral (como se fala, como se Ié e como se escreve), sua imaginagdo e sua forma de organizar o
pensamento, seu vocabulario, a ponto de que essas capacidades, pela mediagdo do (a) professor (a) e
interagdo com outras criangas e materiais e objetos de leitura sejam potencializadas;

e Promover a participacdo em situacdes significativas em que falar e desenhar sejam modos de brincar, porém
um brincar capaz de desafiar sua capacidade imaginativa, conhecedora, curiosa,

e Organizar visitas a bibliotecas ou espacos de leitura onde a crianca possa manusear, explorar e interagir
com as diferentes linguagens dos livros, revistas, gibis, etc.;

o Promover a participacé@o de rodas de conversa com escritores, ilustradores, poetas, contadores de histdrias,
para conhecer suas trajetérias de vida, suas obras, seus sonhos e projetos, seu amor pela literatura e suas
escritas;

e [Favorecer a crianga 0 manuseio, exploracdo, leitura e conhecimento de livros de histérias, de contos, nos
guais estejam presentes as diferentes culturas; participacdo em momentos de contagdo de histérias e contos
da tradicdo oral de pessoas de etnias diversas.

O campo de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” esta presente nas experiéncias cotidianas
das criancas na Educacéao Infantil e proporciona interlocugdo com os demais campos de experiéncia. Nesse sentido,
a instituicdo de Educacéo Infantil deve proporcionar a crianga um ambiente onde seus pensamentos e ideias sejam
acolhidas e sua imaginacao possa fluir, onde tenha a oportunidade de ampliar seu repertorio cultural e literario e de
formular hipdteses sobre a leitura e escrita, sem a pretensdo de alfabetiza-las precocemente ou prepara-las para
etapas seguintes.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: Espacos, tempos, quantidades, relacées e transformacdes

As criangcas vivem inseridas em espagos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de
fenbmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos (rua,
bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre o
mundo fisico (seu préprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacfes da
natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulacao etc.) e o mundo sociocultural (as
relacdes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas;
quais suas tradicbes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas
outras, as criancas também se deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacao,
relacbes entre quantidades, dimensBes, medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliagdo de
distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e
ordinais etc.), que, igualmente, agu¢am a curiosidade. Portanto, a Educacao Infantil precisa promover experiéncias
nas quais as criangas possam fazer observacdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hipoéteses e consultar fontes de informacao para buscar respostas as suas curiosidades e indagacfes. Assim, a
instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as criancas ampliem conhecimentos do mundo fisico e
sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano.

DIREITOS
Brincar, Conviver, Explorar, Expressar, Conhecer-se, Participar

INDICACOES METODOLOGICAS

O campo de experiéncia “Espacos, tempos, quantidades, relagées e transformagdes” proporciona conhecimento
do mundo fisico e sociocultural. Leva a crianca a questionar-se sobre o ambiente em que vive, situar-se no tempo
e espaco e estabelecer relacées com a linguagem matematica, explorando sua curiosidade.

Esse campo de experiéncia deve promover brincadeiras e interacdes com as quais as criangcas possam realizar
observacfes, explorar e investigar diferentes espacos da instituicdo de Educacgéo Infantil e da comunidade em que
vive, manipular objetos e elementos da natureza, levantando hipéteses e realizando pesquisas, a fim de esclarecer
suas indagactes. Nesse campo de experiéncia podem ser abordadas questdes relativas a sua regionalidade, onde
a crianca se sente pertencente a comunidade em que esta inserida, cidada de seu municipio e crianca catarinense,
considerando, contudo, aquelas oriundas de outros estados, regides e até paises.

Bebés (zero a1 ano e 6 meses)

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

Detalhamento dos Objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento

Sugestfes de Experiéncias

(EI01ETO1)

Explorar e descobrir as

Os bebés aprendem com todo seu corpo
e seus sentidos. Por meio de suas acdes
e exploragbes, aprendem sobre o mundo
a sua volta. A qualidade das vivéncias e

Explorar objetos em cestos e caixas
surpresa, com materiais variados de
interesse e exploracdo. Manusear
alimentos in natura e/ou cozidos a

propriedades de objetos e | de exploracdes que os bebés tém nesse | vapor, de forma que sintam e
materiais (odor, cor, sabor, | momento, oferece uma base de | percebam: cores, sabores e
temperatura). experiéncia para interpretarem o mundo. | texturas. Identificar algumas
Na sua vontade de interagir e aprender | propriedades simples dos materiais,
sobre 0s objetos e materiais, eles usam | como, por exemplo, a luminosidade,
como ferramenta aquilo que esta ao seu | a temperatura, a consisténcia e a
alcance: olhos, nariz, maos, pés, boca e | textura. Explorar temperatura e
ouvidos. Nessa fase, € importante que os | inclinacdo dos diferentes tipos de
bebés participem de situa¢cfes nas quais | solo da unidade.
possam agir sobre os materiais repetidas
vezes, divertindo-se, explorando,
investigando, testando diferentes
possibilidades de uso e interacao,
encontrando e resolvendo problemas.
Os bebés sédo extremamente motivados | Transpor objetos de um lugar ao
(EIO1ETO02) por explorar, e estdo vivendo suas | outro, em caixas de brinquedos e

Explorar relacGes de causa
e efeito (transbordar, tingir,
misturar, mover e remover
etc.) nainteragcdo com o
mundo fisico.

primeiras experiéncias de contato com o
meio fisico e natural, de modo que todo
esse mundo é para eles uma grande
novidade, com muitas coisas para
descobrir. A exploragdo dos bebés é
marcada pela sua experiéncia sensorial,
de forma que fazem uso de todos os seus
sentidos e seu corpo para descobrir sobre
si mesmos, e sobre os efeitos de suas
acOes, sobre os objetos e pessoas. Nesse
momento, é importante que os bebés
possam participar de situagdes de

cestos de materiais nao
estruturados. Experimentar
brincadeiras com liquidos, gelo

colorido, tintas e massa de modelar
comestiveis.  Explorar  objetos,
empilhar, segurar, jogar, retirar e
guardar numa caixa. Encher e
esvaziar recipientes com agua, areia
e folhas. Perceber as relacdes
simples de causa e efeito,
mostrando interesse no porqué e em
COMO as coisas acontecem em
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exploracdo diversas, nas quais possam
fazer uso de todos os seus sentidos e de
Seu corpo, e que apoiem a sua descoberta
da permanéncia do objeto. Dar tempo, e
valorizar as explorac6es dos bebés, é
uma forma de engaja-los nas suas
descobertas iniciais sobre o mundo fisico
e natural a sua volta.

momentos de brincadeiras,
atividades individuais, ou
interacdes em pequenos grupos.

em
em

(EIOLETO3)

Explorar o ambiente pela
acao e observacao,
manipulando,
experimentando e fazendo

Os bebés aprendem com todo o seu corpo
e seus sentidos. Por meio de suas acdes
de exploragcbes, investigacbes e
observac6es, aprendem sobre o seu meio
e as pessoas que dele fazem parte. As
experiéncias iniciais de interagdo dos
bebés com o meio ambiente, participando

Explorar espacos com brinquedos
de encaixe, proprios para faixa etaria
dos bebés. Explorar elementos
como: folhas, gravetos, areia,
pedras, brinquedos heuristicos
(caixas, vasilhas de plastico,
colheres, etc.). Brincar na areia,

descobertas. de situacdes de cuidado e preservacdo | brincar com agua, deitar, se arrastar
sdo importantes para que aprendam a se | ou engatinhar na grama e passar
relacionar com o ambiente de forma | pelo parque no colo do professor que
positiva e responsavel. Nesse sentido, é | estd atento a todas as suas
importante que o0s bebés possam | manifestacdes e expressoes,
participar de situagbes concretas de | buscando enriquecer suas acdes,
aprendizagem. observacdes, exploractes e
investigacdes do meio ambiente.
Os bebés aprendem sobre os elementos | Explorar circuitos, parques, tapetes
(EIO1ETO04) e relagcdes espaciais em situacdes | sensoriais, que possibilitem

cotidianas, nas quais usam todo o seu

deslocamento e ampliacdo das

Manipular, experimentar, corpo e seus sentidos para explorar o | habilidades motoras: rolamento,
arrumar e explorar o espago | espaco. Organizar o] espago | pular, subir, descer, escorregar,
por meio de experiéncias de | intencionalmente, de forma a proporcionar | equilibrar-se, entrar, sair, etc..
deslocamentos de si edos | vivéncias ricas e diversas para as | Gesticular e dancar cantigas e

objetos. explorag@es dos bebés, é uma importante | brincos que possibilitem
acdo do professor no apoio as suas | experiéncias de movimentos
descobertas. Assim, é importante que os | corporais, como: pular, bater palmas
bebés possam participar de situacdes nas | e pés, se tocar e tocar o outro.
gquais consigam brincar pelo espaco, | Explorar os espacos da sala com
encontrando diferentes desafios, sendo | diferentes ambientes e brincadeiras,
convidados a fazer uso de diferentes | envolvendo  blocos, carrinhos,
movimentos, e a explorar novas formas de | brinquedos de empilhar, etc..
ocupar espagos ja conhecidos.
Os bebés aprendem com todo o seu corpo | Manipular e explorar: tapetes
(EIOLETO5) e seus sentidos. Por meio de suas ac¢des | sensoriais, cubos sensoriais, livros

Manipular materiais
diversos e variados para
comparar as diferencas e
semelhancas entre eles.

de exploragcbes sobre diferentes
materiais, descobrem que eles possuem
muitas qualidades. Ao fazer exploracdes
com suas maos, descobrem as texturas
dos objetos; com a boca conhecem os
sabores; com os ouvidos, os diferentes
sons; com o0s olhos reconhecem
diferentes rostos familiares. Nessa fase, €
importante que o0s bebés possam
participar de situacbes nas quais
consigam agir sobre o0s materiais,
repetidas vezes, experimentando gostos,
texturas, sabores, odores, sons e tendo a
oportunidade de realizar comparacdes
simples entre eles. E importante também,
gue possam brincar individualmente, em
pares, trios ou peguenos grupos, com
objetos e materiais variados, como os que
produzem sons, refletem, ampliam,
iluminam, e que possam ser encaixados,
desmontados, enchidos e esvaziados,

de banho, brinquedos heuristicos,

materiais nao estruturados,
experiéncia com liquidos (agua,
tintas e massa de modelar

comestiveis, etc.), cestos e caixas
surpresas, mébiles de acesso aos
bebés. Experimentar gostos,
texturas, sabores, odores, sons, e
tendo a oportunidade de realizar
comparacdes simples entre eles.
Brincar individualmente, em pares,
trios ou pequenos grupos, com
objetos e materiais variados, como
0s que produzem sons, refletem,
ampliam, iluminam e que possam
ser encaixados, desmontados,
enchidos e esvaziados, divertindo-
se ao identificar caracteristicas e
reconhecer algumas semelhancas e
diferencas
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divertindo-se ao identificar caracteristicas
e reconhecer algumas semelhancas e
diferencas

(EIOLETO6)

Vivenciar diferentes ritmos,
velocidades e fluxos nas
interagdes e brincadeiras

(em dancas, balancos,
escorregadores, etc.).

Os bebés aprendem com todo seu corpo
e seus sentidos. Por meio de interacfes e
brincadeiras envolvendo ritmos,
velocidades e fluxos, desenvolvem a
nocao de ritmo individual e coletivo, bem
como descobrem e exploram movimentos
e possibilidades expressivas. Nesse
momento, € importante que os bebés
possam participar de situa¢gdes nas quais
bringuem por meio do contato corporal
com o professor

Experimentar um repertério musical
que possibilite brincadeiras e
interacdo entre os bebés, com
cantigas de roda e brinquedos
cantados. Vivenciar experiéncias de:
pular, escorregar, balancar-se,
entrar e sair, etc., em parques, pula-
pula, balangos, caixas, deslizar
sobre um pano puxado pelo
professor, cabanas etc.. Brincar de
maneira que envolva modulagdes de
voz, melodias e percepcdes
ritmicas: “serra-serra, serrador’.
Brincar com tecidos ao som de
musicas; divertir-se andando ou se
rastejando, devagar e muito rapido.
Participar de brincadeiras de roda,
ou dangas circulares, bem como
acompanhar corporalmente o canto
do professor, alterando o ritmo e o
timbre (alto, baixo, grave, agudo)
dos sons etc..

Criancgas

bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EI02ETO01)

Explorar e descrever
semelhancgas e diferencas
entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho).

As criangas bem pequenas aprendem
sobre 0 mundo a sua volta por meio das
descobertas que fazem, a partir de
exploracdes e investigacdes de diferentes
objetos. Cada novo objeto, ou grupo de
objetos que descobrem, proporciona
diversas exploracdes e enriqguecem suas
interacdes, curiosidades e interesses,
favorecendo uma postura investigativa
sobre 0 meio que as cerca. Nessa fase, é
importante que as criangas bem
pequenas tenham oportunidades diversas
de exploracdo de diferentes objetos. As
criangas bem pequenas gostam de contar
0 que estdo fazendo. Enquanto brincam e
exploram, criam narrativas sobre suas
acOes e se divertem e aprendem umas
com as outras, ao compartilhar seus
pensamentos. A escuta e a observacdo
atenta por parte do professor para suas
acOes exploratérias e investigativas,
podem dar suporte para interagirem com
as criancas, a partir de seus interesses e
curiosidades, chamando atenc¢do para as
propriedades dos objetos (agua, terra,
areia, farinha, etc.) e as suas
caracteristicas, destacando as conexdes
gue as criancas fazem, incentivando que
atentem as semelhancas e diferencas, e
também proporcionando situagdes de
exploracdo de objetos de diferentes
formatos e tamanhos, utlizando o
conhecimento de suas propriedades para
explora-los com maior intencionalidade,
por exemplo, empilhar objetos do menor
para o maior e vice-versa.

Realizar situacdes sensoriais, com
tapetes e cubos que apresentem
superficies com materiais diversos
(caixas de ovos, espuma, Qraos,
palha de aco, botdes, linhas, etc.),
nas quais as criancas percebam as
diferencas entre as caracteristicas
dos objetos e oralizem suas
impressfes. Manusear liquidos,
grdos e objetos, de forma que as
criangas explorem e observem as
guantidades, ao deslocar estes
materiais em potes e garrafas
sensoriais. Explorar os diferentes
objetos: individualmente, em duplas,
trios ou pequenos grupos; no espaco
da sala, organizado de forma a
desafiar e atrair a crian¢ca em suas
investigacoes.

(EI02ET02)

As criancas bem pequenas comegam a
aprender sobre os fendmenos naturais

Conversar sobre o relégio do tempo
e fendbmenos naturais. Apreciar

73




Observar, relatar e
descrever incidentes do
cotidiano e fendmenos

naturais (luz solar, vento,

conforme tém oportunidade de viver
diversas situagbes de contato com a
natureza. E por meio de vivéncias, no
contato com o sol, com a chuva, com a
terra molhada, com a areia seca, que elas

imagens que ilustrem os fenbmenos
naturais. Possibilitar experiéncias
com agua na chuva. Explorar,
investigar e descobrir sobre os
fenbmenos da natureza, propondo

chuva etc.). passam a se questionar sobre a | que observem e descrevam, por
diversidade e a complexidade dos | exemplo, as caracteristicas e os
fendmenos da natureza. Nesse momento, | movimentos do sol, da lua, das
€ importante que as criangas tenham a | estrelas e das nuvens, bem como, as
oportunidade de presenciar e vivenciar | mudangas de tempo (frio e calor).
fendmenos naturais, mas também de | Realizar conexdes e aprimorar suas
conversar sobre outros que conhecem por | habilidades em formular perguntas,
meio dos meios de comunicacédo, ou pelas | relacionar informa¢des, construir
histérias, mitos e lendas que tém a | hipéteses e, com isso, ampliar seus
oportunidade de escutar. conhecimentos e suas experiéncias.
As criancas bem pequenas sé&o | Participar de cuidados com as hortas
(EIO2ETO03) extremamente curiosas e interessadas | e plantas ornamentais. Relatar

Compartilhar, com outras
criancas, situacdes de
cuidado de plantas e
animais nos espacos da
instituicéo e fora dela.

sobre o ser humano, os animais e as
plantas. No contato com outras criancas,
com animais de seu entorno, e com
plantas, elas exploram, fazem
observacg6es, formulam perguntas e tém a
oportunidade de descobrir e conhecer
ativamente o meio natural, desenvolver
atitudes de respeito, cuidado e
permanente interesse por aprender,
aprimorando habilidades que permitam
ampliar suas nog¢fes e sua compreenséo,
sobre 0s seres vivos e as relacdes
dindmicas com seu entorno. Nesse
contexto, € importante que as criancas
bem pequenas tenham a oportunidade de
viver situacfes nas quais possam se
responsabilizar por pequenas tarefas.

cuidados com os animais, utilizando
histérias e videos para evidenciar o
assunto entre as criancas, de forma
a despertar o sentimento e atitudes
de cuidados com os mesmos. Ser
responsével por pequenas tarefas,
como regar e cuidar de plantas
utiizando ferramentas como pa4,
regador, arado etc.. Dar comida aos
pequenos bichos e acompanhar o
crescimento de alimentos na horta,
ampliando a compressdo que
possuem sobre o mundo social e
natural.

(EI02ET04)

Identificar relagbes
espaciais (dentro e fora, em
cima, embaixo, acima,
abaixo, entre e do lado) e
temporais (antes, durante e
depois).

As criangcas bem pequenas comecam a
identificar e compreender as relacdes
espaciais e temporais por meio de suas
exploractes dos objetos, de suas ac¢des e
deslocamento no espacgo, da vivéncia de
acontecimentos familiares, da observacao
de indicios externos como marcadores de
tempo, da repeticdo intencional de suas
acOes, e de suas diferentes experiéncias
com ritmos e velocidades. Nesse
contexto, € importante que as criangcas
bem pequenas tenham a oportunidade de
vivenciar diversas situacdes de
exploracdo dos espacos escolares, em

contextos variados, seja em suas
brincadeiras livres, seja em pares ou
pequenos grupos. Além disso, €
interessante que tenham diferentes
oportunidades de participar da
organizacdo de eventos e festas
tradicionais, e de comemorar 0s
aniversarios e algumas passagens

significativas do tempo, sejam de sua
cultura local, de seus grupos familiares,
ou também da comunidade escolar.
Essas situacbes sdo importantes
referéncias para apoia-las na identificacdo
de relagbes temporais, e podem ser
enriquecidas nas interacbes com o0s
professores quando trazem perguntas

Ouvir e realizar mdasicas com
comandos (dentro e fora, em cima,
embaixo, lateralidade etc.).
Manipular e explorar caixas grandes
€ pequenas, em que a crianga possa
colocar e tirar objetos, entrar e sair
de grandes caixas e a “cama de
gato” (elastico disposto em formato
de teia). Explorar o calendario,
principalmente aqueles veiculados
socialmente. Identificar os pontos de
referéncia para situar-se e deslocar-
se no espaco, e de descrever e
representar os percursos e trajetos,
considerando diferentes pontos de
referéncia. Conversar em pequenos
grupos, sobre suas vivéncias
familiares. Participar da organizacdo
de eventos e festas tradicionais.
Comemorar 0s aniversarios e
algumas passagens significativas do
tempo, sejam de sua cultura local, de
seus grupos familiares ou também
da comunidade escolar
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gue as convidam a antecipar e descrever
acontecimentos, segundo uma sequéncia
no tempo, a partir da escuta atenta das
conversas entre as criancas, e da
observacdo de suas iniciativas e
brincadeiras.

(EI02ET05)

Classificar objetos,
considerando determinado
atributo (tamanho, peso, cor,
forma, etc.).

As criancas bem pequenas aprendem
sobre o0s objetos por meio das
descobertas que fazem, a partir das
exploragBes e investigacbes sobre eles.
Conforme exploram, tém a oportunidade
de identificar suas caracteristicas, e
ordenar e organizar as informacdes que
apreendem por meio de suas acdes,
buscando encontrar sentido para suas
descobertas. A partir de suas exploracdes
sobre os atributos dos materiais, podem
classifica-los, compondo agrupamentos a
partir de relagcbes que constroem entre
eles. Nesse sentido, é importante que as
criangas bem pequenas tenham a
oportunidade de brincar com diferentes
materiais, ou participar de situa¢gbes nas
guais sdo convidadas a nomeé-los ou
agrupé-los. As brincadeiras, nos espacos
organizados com diferentes materiais, ou
mesmo, ao ar livre, no contato com
diferentes elementos da natureza,
instigam as criangas em  suas
investigacdes, bem como a escuta e a
observacéo atenta do professor propiciam
importantes interacbes, que podem
enriquecer e ampliar suas experiéncias.

Manipular e explorar objetos
semelhantes em formatos diversos
em cores (blocos de encaixe),
estimular que a crianca observe as
caracteristicas e as classifique,
conforme comandos. Organizar
potes/recipientes/embalagens em
atributos como: cores, formas e
quantidades, e selecionem o0s
materiais e os disponham, de acordo
com o0s atributos. Brincar com
diferentes materiais, ou participar de
situacdes nas quais sao convidadas
a nomea-los ou agrupa-los, podendo
atribuir sentidos para essas acoes,
como acontece, por exemplo,
guando participam de atividades que
envolvem a confec¢do de objetos,
fazendo uso de diferentes materiais,
e selecionando-os segundo seus
atributos.

(EI02ET06)

Utilizar conceitos basicos de
tempo (agora, antes,
durante, depois, ontem,
hoje, amanha@, lento, rapido,
depressa, devagar).

As criancas bem pequenas vivem as
nocdes do tempo por meio de suas
sensacdes internas, modelando aquilo
gue acontece no agora, no tempo
presente. Conforme crescem, e vivem
experiéncias cotidianas que se repetem
no tempo, comec¢am a fazer uso de alguns
indicios  externos para  antecipar
acontecimentos. Quando sentem o cheiro
da comida, sabem que sera servido o
almogo, quando observam que o
professor pega um livro, antecipam que
escutardo uma historia. Dessa maneira, é
importante que as criangas tenham a
oportunidade de vivenciar situagbes que
envolvam as nogdes basicas de tempo. E
importante  também  que  possam
conversar entre elas, em pequenos
grupos, sobre suas vivéncias familiares, e
gue tenham diferentes oportunidades de
participacdo na organizacdo de eventos e
festas tradicionais, de comemorar o0s
aniversarios e algumas passagens
significativas do tempo, sejam de sua
cultura local, de seus grupos familiares,
como também da comunidade escolar.

Ouvir as criangcas em seus relatos
vivenciados em ambientes fora da
escola. Ouvir muasicas/cantigas com
comandos que estimulem a crianga
arealiza-los, depressa e lentamente.
Perceber a rotina do dia em fichas
ilustradas elou escritas pelo
professor. Vivenciar situacdes que
envolvam as nog¢les basicas de
tempo. Conversar sobre momentos
de sua rotina em casa, a brincar
explorando velocidades e ritmos,
como de pressa e lentamente, e a
viver situacdes em que percebem
relacbes de causa e efeito.
Conversar entre elas, em pequenos
grupos, sobre suas vivéncias
familiares, e que tenham diferentes
oportunidades de participacdo na
organizacdo de eventos e festas
tradicionais, comemorar 0s
aniversarios, e algumas passagens
significativas do tempo, sejam de
sua cultura local, de seus grupos
familiares, como também da
comunidade escolar.

(EIO2ETO7)

As criangcas bem pequenas comecam a
compreender as propriedades essenciais
do sistema numérico por meio de suas
interacBes, com as pessoas e com 0s

Manipular materiais como: tampas,
palitos, canudos, brinquedos etc.,
utilizando contagem oral. Contar os
colegas presentes. Quvir histérias,
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Contar oralmente objetos,
pessoas, livros etc., em
contextos diversos.

materiais. Em suas exploracdes sobre os
objetos, comecam a considera-los néo
somente por suas qualidades, mas
também suas quantidades, e se
interessam por organiza-los em grupos,
ou em conjuntos, aproximando-se do
conceito de ndmeros e de
correspondéncia de um a um.

musicas e assistir videos
educativos em contextos de
contagem. Brincar com diferentes
objetos ou participar de situacdes
nas quais contem coisas, facam
correspondéncias entre nimeros e
guantidades. Encontrar os nimeros
em contextos sociais reais, como no
seu calcado, no telefone e nas
brincadeiras de faz de conta, nas
guais facam uso de calculadora,
régua, fita métrica, teclado de
computadores etc..

(EI02ET08)

Registrar com nimeros a
guantidade de criancas
(meninas e meninos,
presentes e ausentes) e a
quantidade de objetos da
mesma natureza (bonecas,
bolas, livros etc.).

As criancas bem pequenas demonstram
interesse e prazer em contar os objetos a
sua volta, quando envolvidas em
brincadeiras, ou em situacdes cotidianas
da sua vida real. Nas suas brincadeiras de
contagem, costumam usar um nome para
cada namero, e ja buscam utilizar o nome
desses nimeros em uma ordem estavel,
ainda que n&o convencional. Ao terem a
oportunidade de contato com diferentes
suportes, nos quais encontram 0s
ndmeros escritos, as criangas iniciam
suas investigacdes e descobertas sobre
eles. Nessa fase, é importante que as
criancas bem pequenas tenham a
oportunidade de participar de brincadeiras
diversas, que envolvam ndmeros e
gquantidades.

Manusear as fichas numéricas para
representar quantidades. Registrar
no quadro, quantidades de objetos e
criangas com sua representagao
numeérica. Participar de brincadeiras
diversas em que possam contar ou

recitar a sequéncia numeérica.
Construir  colecdes de coisas
pequenas e que lhes sejam

atraentes. Brincar com computador,
calculadora, régua, balanca, fita
métrica, e outros suportes com
nameros escritos. Explorar videos,
mulsicas e jogos com numeros
escritos ou que envolvam contagem.

Criangas pequenas (4 anos a5 anos e 11 meses)

(EIO3ETO1)

Estabelecer relacbes de
comparacéo entre objetos,
observando suas
propriedades.

As criangas pequenas aprendem sobre as
caracteristicas e propriedades dos objetos
usando todos os seus sentidos, em
situacdes de exploracdo e investigagcdo. A
partir da oportunidade de realizarem
repetidas exploracdes, elas comecam a
construir conclusdes baseadas em suas
percepcdes fisicas imediatas, a fazer
comparacdes entre objetos e a descrever
suas diferencas. Nesse momento, €
importante que as criangas tenham a
oportunidade de realizar diversas
situacdes de exploragdo e investigacdo de
objetos, em suas brincadeiras ou em
atividades organizadas pelos professores,
seja individualmente, em duplas, trios ou
pequenos grupos. A observacdo e a
escuta atenta do professor permite que
converse com as criangas, valorizando
seus interesses, necessidades e suas
falas, cada vez mais elaboradas, sobre
suas exploracdes, comparacdes e as
descobertas que fazem.

Manipular objetos, observando suas
dimensbes espaciais, semelhancas,
peso, tamanho, capacidade, como:
disposicéo de liquidos em
recipientes diversos, exploragcéo de
embalagens, massa de modelar,
moldes etc.. Sensibiliza-las pelos
diferentes elementos da natureza e
a diversidade de formas possiveis
de explora-los. Explorar relacdes de
peso, tamanho e volume de formas,
bidimensionais ou tridimensionais, e
explorar materiais como argila e
massa de modelar, percebendo a
transformacgéo do espago
tridimensional em bidimensional e
vice-versa, a partir da construcdo e
desconstrucgéo.

(EIO3ET02)

Observar e descrever
mudancas em diferentes
materiais, resultantes de

acdes sobre eles, em
experimentos envolvendo

As criangas pequenas sao extremamente
curiosas sobre as coisas que acontecem
a sua volta; gostam de perguntar sobre o
gue estd acontecendo, por que e como:
“Por que a chuva cai da nuvem? Por que
0 sol ndo aparece a noite? Por que o
coracado bate mais rapido quando a gente
corre?”. Suas perguntas ndo necessitam
de respostas rebuscadas, envolvendo a

Realizar experiéncias com as
criancas, de forma que observem
resultados de acdes, inseridos em
temas desenvolvidos em projetos
didaticos. Vivenciar experiéncias
realizadas pelo professor que
despertem o interesse das criancas
e suas curiosidades. Experimentar
situacdes que explicam o efeito e a
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fendbmenos naturais e

formulagdo de conceitos fisicos ou

transformacdo na forma, na

artificiais. biologicos; elas sao intencionalmente uma | velocidade, peso e volume dos
busca de informacfes sobre algo, uma | objetos, agindo sobre eles, ou
tentativa de explicar aquilo que observam. | explorando algumas propriedades
Assim, é importante que as criancas | dos objetos. Descrever o que
pequenas tenham a oportunidade de | observaram, ou contar o que
participar de diversas situacBes de | aprenderam nos experimentos tendo
exploracdo de objetos (exemplo: observar | o apoio do professor, por meio de
a agua em forma de gelo, a agua liqguidae | uma escuta atenta, e de um
0 vapor da agua) de formular perguntas | interesse  genuino em  suas
(exemplo: Por que o gelo derreteu?), de | colocagdes.
construir suas hipoteses (exemplo: Sera
gue é porque esta calor?) de desenvolver
suas proprias generalizac6es (exemplo: o
sorvete também derrete quando esta
muito calor!) de aprender um novo
vocabulario (exemplo: derreter, evaporar,
etc.).
As criancas pequenas aprendem sobre a | Assistir a videos com informacdes
(EIO3ETO03) natureza, seus fendmenos e sua | explicativas de questdes sobre a
conservagdo vivendo situagbes de | natureza, seus fenbmenos e
Identificar e selecionar interacdo, exploracdo, observacdo e | conservagdo. Observar ilustragdes e

fontes de informacg®es, para
responder as questdes
sobre a natureza, seus
fendmenos, sua

investigacdo sobre o0s elementos e
fendmenos naturais. Nessas
oportunidades, as criangas formulam
perguntas, levantam hipdteses e buscam

ouvir textos sobre a tematica. Fazer
entrevistas e videos informativos
com a mediacdo do adulto-leitor.
Realizar caminhadas com folhetos

conservacao. fontes de informacdes para encontrar | informativos e faixas, nas
suas respostas e, assim, ampliar suas | proximidades da instituicdo, de
no¢cdes e enriguecer suas experiéncias. | forma a conscientizar a comunidade
Nesse momento, € importante que as | local quanto a conservagdo da
criancas tenham a oportunidade de | natureza. Observar e criar
aprender por meio de sua prépria | explicacbes para fenbmenos e
curiosidade e questionamento, tendo o | elementos da natureza presentes no
apoio do professor, que propiciara | seu dia-a-dia (calor produzido pelo
vivéncias enriguecedoras, observard e | sol, chuva, claro-escuro, quente- -
escutara os interesses, curiosidades e as | frio). Estabelecer regularidades,
questdes das criangas, favorecendo | relacionando-as a necessidade dos
situacbes nas quais possam utilizar | humanos por abrigo e cuidados
diferentes  estratégias de  buscar | basicos, agasalhar-se, nao ficar
informacdes, coletar dados e vivenciar | exposto ao sol, beber liquido, fechar
novas situacoes. ou abrir a janela, acender ou apagar
a luz. Criar nocbes, habilidades e
atitudes em relagdo a natureza, seus
fenbmenos e sua conservagao
As criangas pequenas aprendem sobre as | Representar medidas utilizando
(EIO3ETO04) medidas participando de situacdes em | barbantes, pegadas, pulos e palmas

Registrar observacgdes,
manipulacfes e medidas,
usando multiplas linguagens
(desenho, registro por
numeros ou escrita
espontanea), em diferentes
suportes.

gue tenham a oportunidade de observar,
comparar e perceber as caracteristicas de
diferentes objetos e espacos, em relacdo
ao seu comprimento, peso, capacidade e
temperatura. A vivéncia dessas situacdes
favorece que construam relagles,
atribuam significado, e facam uso de
expressdes que ajudem a se aproximar da
nocdo de medidas e do registro delas.
Nesse contexto, € importante que as
criancas tenham a oportunidade de
participar de situagdes do cotidiano.
Também é importante que possam ter a
oportunidade de brincar livremente, tendo
como recursos, objetos e ferramentas de
medidas, convencionais ou ndo, a fim de
estabelecer distancia, comprimento,
capacidade (litro) e massa, usar notas e

das méos. Usar balancas e fitas
métricas com a mediacdo do
professor, possibilitando vivéncias
desses suportes, ha compreensao
de praticas sociais. Experimentar as
atividades de culinaria, sendo
instigadas a resolver problemas,
envolvendo unidades de medida,
como quantidade de ingredientes,
ou tempo de cozimento.
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moedas nas brincadeiras, com o desafio
de pagar e dar troco, além de participar de
situacdes de pequenos grupos, pares ou
trios, nas quais sédo convidadas a resolver
problemas fazendo uso de unidades de
medidas e registra-las com apoio do
professor.

(EIO3ETO5)

Classificar objetos e figuras
de acordo com suas
semelhancas e diferencas.

As criancas pequenas aprendem sobre as
caracteristicas e propriedades dos objetos
e figuras usando seu corpo e todos os
seus sentidos, em situacbes de
exploracdo e investigacdo. A partir da
oportunidade de realizarem repetidas
exploragbes de diferentes objetos e

figuras, elas comecam a construir
conclusées baseadas em suas
percepcdes fisicas imediatas e

conseguem classifica-las a partir de
atributos ou propriedades que possuem
em comum. Nessa fase, é importante que
as criancas pequenas tenham a
oportunidade de realizar diversas
situacdes de investigacdo de objetos e
figuras em suas brincadeiras e em

contextos individuais, em duplas ou
pequenos grupos organizados pelo
professor, observando e comentando

obras de arte. A observagéo e a escuta
atenta do professor permite que converse
com as criangcas, apoiando-as em suas
descobertas sobre as propriedades dos
objetos e figuras, e na construcdo de
relagbes entre elas, favorecendo a
ampliacdo e a consolidacdo de suas
aprendizagens.

Agrupar objetos por cores, formas,
tamanhos, espessuras, utilizando
materiais como: palitos, canudos,
blocos l6gicos, formas geométricas,
potes, latas, caixas, tampas etc..
Explorar formas simétricas,
utiizando matéria com formas
semelhantes e figuras geométricas,
para construir imagens de objetos
em espacos bidimensionais e
tridimensionais. Conversar sobre as
descobertas e as propriedades dos
objetos e figuras e na construcéo de
relacdes.

(EIO3ET06)

Relatar fatos importantes
sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a historia
dos seus familiares e da sua
comunidade.

As criangas pequenas aprendem a nocgéao
de tempo por meio das diversas
experiéncias que vivem, desde o seu
nascimento. Nessa faixa etaria, ja
conseguem elaborar imagens mentais,
conquista que as apoia para lembrar e
falar sobre acontecimentos passados e a
fazer antecipac¢des do futuro proximo. A
participacdo de criangcas em eventos e
celebragfes, como festas de aniversario,
festa junina, viagem de férias e visitas a
familiares, ajuda com que se aproximem
da nocdo de sequéncias temporais.
Tendo oportunidades de falar sobre suas
lembrancas e vivéncias, as criangas
aprendem a expressar suas proprias
ideias sobre o tempo. Assim, € importante
gue as criangas pequenas tenham a
oportunidade de participar de situacdes
nas quais sejam convidadas a relatar
lembrancas, a participar e conversar
sobre eventos e celebragbes. E
importante  também, que possam
conversar entre elas, em pequenos
grupos, sobre suas vivéncias familiares, e
gue tenham diferentes oportunidades de
participacdo da organizacdo de eventos e
festas tradicionais, de comemorar o0s
aniversarios e algumas passagens

Construir a linha do tempo, com o
auxilio de um adulto, de convivio
familiar, e apresentar aos colegas.
Realizar pesquisa sobre histérias
dos familiares e socializar em rodas
de conversa. Participar de situacdes
nas quais sejam convidadas a
relatar lembrangas. Conversar sobre
eventos e celebracbes e a viver e
comparar situacdes de intervalos
variados de tempo, percebendo
alteracbes ocorridas em seu proprio
corpo, como a perda e o
aparecimento de dentes, 0 aumento
na altura, no tamanho das méaos e
dos pés, entre outras, e que possam
descrever e refletir sobre sequéncias
de acontecimentos. Participar da
organizacdo de eventos e festas
tradicionais do estado, comemorar
0s  aniversarios e  algumas
passagens significativas do tempo,
identificando-as apoiadas no
calendério e utilizando a unidade de
tempo: dia, més e ano.
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significativas do tempo, identificando-as
apoiadas no calendario e utilizando a
unidade de tempo.

As criancas pequenas aprendem sobre os

Explorar o calendario diariamente,

(EIO3ETO7) nameros com base no conceito de | evidenciando conceitos  como:
Relacionar nimeros as suas | permanéncia do objeto. Uma vez que | antes, depois, hoje e amanha.
respectivas quantidades e | compreendem que os objetos existem, | Realizar a correspondéncia e
identificar o antes, o depois | passam a fazer exploracBes e | estimular as criancas a pensarem 0s

e 0 entre, em uma investigacao sobre eles em termos de | conceitos: a mais e a menos.
sequéncia. guantidade. O conceito de numero € | Participar de brincadeiras cantadas
construido pelas criangcas conforme | que envolvam a  sequéncia
exploram diferentes materiais, e buscam | numérica; jogos que envolvam
agrupa-los e conta-los. Ao fazer a | relacionar ndameros com
correspondéncia fisica entre conjuntos de | quantidades. Brincar de faz de conta
diferentes materiais com a mesma | com materiais que convidem a
qualidade, comecam a compreender a | pensar sobre 0s nlmeros, como
nocdo de correspondéncia um a um. | brincar de comprar e vender,
Nesse contexto, € importante que as | identificando notas e moedas do
criancas pequenas tenham a | sistema monetario vigente.
oportunidade de brincar com diferentes | Pesquisar a localizacdo — em uma
objetos e materiais, buscando organiza- | régua, fita métrica ou calendario — de
los em conjuntos ou grupos, envolver-se | um ndmero escrito de uma
em situacdes de contagem, em contextos | sequéncia. Ordenar a idade dos
significativos da vida real, como, quando | irméos, analisar a numeracdo da
contam quantas criangas vieram a escola | rua, localizar o numero de uma
para colocar a quantidade de pratos | figurinha no album. Explorar as
certos na mesa para comer. notagbes numeéricas em diferentes
contextos — registrar resultados de
jogos, controlar materiais da sala,
guantidade de criangas que vao
merendar, ou que vao a um passeio,
contar e comparar quantidade de

objetos nas colecdes.
As criangas pequenas aprendem por meio | Construir graficos pictoricos

(EIO3ETO08) de suas exploragBes e investigacdes, | (ilustrados) que representem

sobre 0s objetos e as relagfes entre eles. | quantidades (objetos, altura,

Expressar medidas (peso, | Ao brincar, explorando livremente | pesquisa, aniversariantes etc.),
altura etc.), construindo diferentes tipos de materiais e objetos, as | utilizando registro numérico na
gréficos bésicos. criancas percebem suas caracteristicas e | correspondéncia ndamero-

comecam a estabelecer relacdes entre os
diferentes materiais, como, por exemplo,
a diferenca de tamanho, de peso, de
temperatura, de comprimento etc.. Ao
viverem  situagbes em que séo
incentivadas a medir objetos observando-
0s e percebendo seus atributos, as
criangas avangam em suas nocdes sobre
medidas e sobre as diferentes formas de
expressé-las. Nessa fase, &€ importante
gue as criancas tenham a oportunidade
de participar de situa¢@es individuais, em
pares ou pequenos grupos. Comparar
objetos buscando respostas as perguntas
como: “Quantas vezes é maior?”, “Qual é
0 mais pesado? Por qué? Vocé sabe?”. A
partir de suas acbes exploratérias e
investigativas e do contato e reflexao
sobre diferentes formas de expresséo e
registro delas, as criancas também tém a
oportunidade de iniciar suas primeiras
reflexdes de construcdo de graficos
bésicos, e outras representagfes para
expressar medidas.

gquantidade. Participar de situacdes
individuais, em pares ou pequenos
grupos, nas quais sejam convidadas
a usar instrumentos de medida
(convencionais ou ndo); para medir,
por exemplo, o comprimento da sala
ou a quantidade de determinado
ingrediente de uma receita.
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Importante considerar no campo de experiéncias “Espacos, tempos, quantidades, relagées e
transformacgoées”:

Promover a participacdo em situacdes reais do cotidiano para que a crian¢a reconheca e compreenda a fungéo
dos numeros nos diversos contextos (relégio, calendario, nimero de residéncias, telefones, calculadora, fita
métrica, trena, régua, etc.);

Planejar experiéncias nas quais as criancas possam observar fenébmenos e elementos da natureza, refletindo
sobre sua incidéncia na regido em que vivem e compreendendo suas causas e caracteristicas;

Organizar a participacdo em atividades culinarias, de modo a acompanhar a transformacédo dos alimentos
(cor, forma, textura, espessura, quantidade);

Incentivar o consumo de alimentos saudaveis por meio de experiéncias com plantio, cultivo e colheita;
Oportunizar a crianca a participacao e organizacdo em diferentes espacos como cantos ou areas;

Promover situacfes de interag8es e brincadeiras entre adultos/crianca, crianga/crianca, e crianga/objeto, para
gue interaja com o ambiente;

Propiciar as criancas um ambiente em que possam explorar diferentes ideias matematicas, que nao sejam
apenas numeéricas, de forma prazerosa;

Planejar atividades para que as criancas possam compreender a linguagem matematica como fator inserido
na vida;

Possibilitar o registro por meio das diferentes linguagens (desenho, nimero, escrita espontanea, quantidade
de objetos) para conhecimento do mundo fisico e histérico-cultural;

Organizar espacos e materiais que envolvam as criangas em situacdes reais de contagem, ordenacdes,
relacdes entre quantidades, medidas, avaliacdo de distancias, comparacdo de comprimentos e pesos,
reconhecimento de figuras geométricas;

Proporcionar experiéncias nas quais as crian¢as criem misturas com consisténcias diferentes, temperaturas
variadas e pesos diversos;

Oportunizar a crianga momentos para expressar suas observagdes, hipéteses e explicacdes sobre objetos,
organismos vivos, fendmenos da natureza, caracteristicas do ambiente, situacdes sociais registrando em
diferentes suportes e utilizando diferentes linguagens;

Promover a participacdo em atividades que favorecam a utilizacdo de instrumentos de registro e ferramentas
de conhecimento, orientacdo e comunica¢ao, como bussola, lanterna, lupa, microscépio, maquina fotogréfica,
gravador, celular, filmadora e computador;

Organizar experiéncias nas quais as crian¢cas possam manipular, experimentar, explorar o espago por meio
de experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos;

Favorecer o reconhecimento do lugar onde mora, identificando rua, bairro, cidade;

Propiciar experiéncias em que a crianga possa resolver situagdes-problema, formulando questdes, levantando
hipé6teses, organizando dados, testando possibilidades de solu¢do por meio de tabelas, graficos, entre outros;
Garantir a utilizacdo de numeros em situacdes contextualizadas e significativas como: distribuicdo de
materiais, divisdo de objetos, organizacdo da sala, quadro de registros, coleta de objetos e outros;
Desenvolver com as criancas a estruturacdo de tempos, espacos e posicdo: antes, depois, daqui a pouco,
hoje, amanh&, em cima, embaixo, ao lado, atras, em frente, dentro e fora;

Elaborar propostas de agrupamentos, utilizando como critério a quantidade, priorizando algumas relagoes,
como um, nenhum, muito, pouco, mais, menos, mesma quantidade;’

O campo de experiéncia “Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes” insere a crianga em
experiéncias diarias de contato com os nameros, os fenémenos fisicos, os ambientes e elementos naturais,
culturais e sociais.

80




3.13 Planejar e Registrar a Partir dos Conceitos da BNCC

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil — DCNEI (2009) indicam
que as” praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacédo Infantil

devem ter como eixos norteadores as interacdes e brincadeiras”.

Pensar a educacéo a partir de brincadeiras e interacdes, convida os profissionais a
reexaminarem suas praticas que outrora eram marcadas por questdes assistencialistas ou
preparatérias e hoje sdo delineadas por uma indicacdo totalmente contraria a essas
concepgdes. Brincar e interagir ddo o tom e conduzem todo o pensar pedagdgico na

Educacao Infantil.
O Planejamento deve compreender:

e A articulacdo entre os campos de experiéncias os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento;

e Os direitos de aprendizagem e 0s eixos estruturantes;

e Vivéncias concretas da vida cotidiana;

e A criangca como centro do processo de planejar;

e O encontro entre 0s objetivos e a crianca como protagonista,

e Contextos educativos;

e Planejamento de tempos, espacos e materiais.

A organizacdo adequada terd& como base os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, dentro de um planejamento flexivel, adaptando-o e tendo mudancas
necessarias de acordo com a necessidade e interesse dos educandos visando sempre seu
melhor desenvolvimento. Seréa realizado quinzenalmente os planejamentos, valorizando as
interacdes sociais, bem como a curiosidade a autonomia e a participacéo ativa.

O planejamento é um documento que apresenta todo rigor pedagdgico e respeito aos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criancgas.

Outra premissa que merece destaque € o planejamento dos momentos do cotidiano
de forma minuciosa e de acordo com as Metodologias do Cuidar e Educar. Todos 0s
momentos do cotidiano compdem o contexto educativo, portanto, ndo podem ser excluidas
do planejamento, tampouco citadas de maneira descontextualizadas da proposta para
aquele dia. E fundamental compreender que tudo o que acontece na jornada educativa é
experiéncia e precisa ser planejado: desde o momento que a crian¢a chega na Unidade até

0 momento em que ela vai embora.
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Os momentos fundamentais na composi¢cdo diaria do planejamento na Educacao
Infantil, s&o: momentos optativos, momentos conduzidos, momentos de atencéo coletiva e
momentos de atencao pessoal.

Entende-se gque esses momentos permeiam as jornadas diarias das criancas na
Educacao Infantil e, de maneira integrada, compdem o cotidiano. Os momentos optativos
ocorrem nas situacdes do dia em que a crianca escolhe como brincar e com o que brincar,
o ambiente deve ser planejado e preparado para favorecer a autonomia das criancas
nesses momentos.

Os momentos conduzidos caracterizam-se pelas contacdes de historias, passeios,
expedicdes, exploracdes, jogos, brincadeiras, brinquedos cantados, musicas, dancas,
enfim, momentos em que o professor planeja a¢gées que conduzam o grupo, ampliando o
repertério cultural, artistico literario e imagético das criancas. Os momentos de atencao
coletiva representam as pesquisas da turma, aprendizagem da cultura, investigacoes,
estudos, provocacoes, construcdes coletivas, registros, etc. E os momentos de atencao
pessoal caracterizam-se pelas experiéncias que compdem a jornada educativa como

acolhimento, alimentacéo, higiene, repouso.

Os quatro momentos apresentados neste texto séo
inspirados em uma palestra realizada pelo Professor
Dr. Paulo Fochi, no ano de 2016.

Segundo Ostetto (2017, p. 29) “planejar e registrar sdo agdes contiguas, andam
juntas, uma alimentando a outra”. Assim, por meio do registro € possivel ocorrer a praxis,
entendida como acao-reflexdo-a¢ao, na qual realmente existe uma analise das experiéncias
vividas e, a partir disso, novas experiéncias sao planejadas.

Registrar e documentar o vivido para dar visibilidade a poténcia das criancas, tais

como:

Relatos das experiéncias vividas (diarias ou semanais);
Organizacédo de Mapas Conceituais;

Criagéo de mini/historias;

Relatorios;

Fotografias;

Filmagens;

Gravacoes de audios;

Organizagao de Murais e paredes da sala, corredores da Unidade;

AN N N N N D U NN

Portfélios.
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3.14 PROJETO PERIODO INTEGRAL

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacao Bésica, tem como objetivo promover
o desenvolvimento integral da crianca nos aspectos fisico, intelectual, linguistico e social
(Art. 29 da LDB). No projeto do periodo integral as criancas tém a oportunidade de brincar
ao ar livre com outras criancas e monitoradas por um profissional atuante, recebem
refeicdbes supervisionadas por nutricionistas, participam de inUmeras atividades e
recreacdo, além de aproveitarem durante mais tempo, de modo alegre e criativo, 0S ricos

espacos das instituicdes.

Integrando o sistema educacional, a Educacao Infantil deve ser analisada levando-se
em consideracao os principios e os regramentos proprios da educacao, afastando-se de
vez a analise assistencialista que sempre pontuou a questdo. E isso traz reflexos diretos
guando se questiona o oferecimento em periodo integral ou parcial e o direito as férias

escolares.

Diante do que foi exposto, verifica-se que ha necessidade de uma nova leitura sobre
as guestdes que envolvem a Educacédo Infantil. E uma destas questfes diz respeito ao
periodo integral para o atendimento da demanda. Parece que ha um conceito pré-
concebido de que o atendimento deve ser feito em periodo integral, ligando-se a questédo
do trabalho dos genitores, mais especificamente da méae.

PLANO NACIONAL DE EDUCAC}AO - Lei n. 13.005 de 25 de junho de 2014. META
01. — Educacéo Infantil Meta 1: universalizar, até 2016, a Educacao Infantil na pré-escola
para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de Educacao
Infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas

de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.

Estratégia 1.17 — estimular o acesso a Educacao Infantil em TEMPO INTEGRAL para
todas as criancas de 0 a 5 anos, conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Infantil. META 06. Oferecer educagédo em tempo integral em,
no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos alunos da

Educacao Basica.

Quanto a jornada, de acordo com o que dispfe a Lei n° 11.494/2007, para todas as
etapas da Educacdo Basica, as Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecem que a
Educacao Infantil deve ser ofertada as criangcas em tempo parcial a jornada de, no minimo,

quatro horas diérias, ou em tempo integral, igual ou superior a sete horas diarias. E preciso
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levar em conta que a crianca nao deve permanecer em ambiente institucional e coletivo por
jornada excessiva, sob o risco de né&o ter atendidas suas necessidades de recolhimento,

intimidade e de convivéncia familiar.

Historicamente, a Educacdo de Tempo Integral inicia-se nesta etapa da Educacédo
Basica trazendo ainda, muitos aspectos de uma época em que o carater educacional
vinculado as instituicbes de Educacao Infantil imprime marcas de uma histéria que se
origina da assisténcia. Dentre os fatores, ha uma predominéncia no contexto vivido desta
época. A insercdo da mulher no mercado de trabalho, cujas necessidades dessa classe
trabalhadora, determinam uma prioridade e demanda de lugares para deixarem seus filhos.
Na verdade, esta interpretacdo busca conciliar dois direitos fundamentais da crianca: o

direito a convivéncia familiar e o direito a educacao.
OBJETIVO GERAL

Ampliar o atendimento das criancas de 1 a 5 anos e 11 meses de periodo parcial para
periodo integral, proporcionando atividades prazerosas ludicamente voltadas ao

desenvolvimento integral das criangas.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Promover o desenvolvimento integral da crianca e a socializacao;
e Desenvolver momentos ladicos por meios de brincadeiras e recreacéo;

e Garantir o direito constitucional da crianca a saude, protecao, respeito e ao cuidado;

e Assegurar a participacao ativa das criancas nas propostas, ndo as tratando como
meros objetos passivos do projeto, mas como protagonistas do processo;

e Oportunizar oficinas recreativas, atividades esportivas, de danca, teatro, musica,
artes e confeccado de brinquedos, com recursos obtidos junto a iniciativa privada.

A implantagdo do periodo integral ndo deve ser visto como uma atividade
assistencialista, tendo por principal meta o desenvolvimento integral da criancga, permitindo-
as conhecer a si e ao outro e conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com a
cultura e com a producdo cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais
(alimentar-se, vestir-se, higienizar-se) nas brincadeiras, nas experimentacdes com
materiais variados, na aproximacdo com a literatura e no encontro com as pessoas,

respeitando sempre a individualidade da crianca.

Nesse processo de transformacé&o conceitual, cultural e social da Educacao Infantil, a

crianca adquire centralidade. E para ela, com ela e a partir dela que se definem as
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Propostas Pedagdgicas para o seu cotidiano. O trabalho extradomiciliar reforca essa
necessidade, porém ja nao mais como “direito da mulher trabalhadora”, mas direito dos pais
trabalhadores, (art. 7°, XXIV da CF). O cuidado e educacéo na familia e na comunidade e

aquele na instituicdo de Educacéao Infantil sGo complementares (art. 29 da LDB).

O Trabalho com projetos no Periodo Integral significa valorizar o processo, aventurar-
se com as criangas, permitir ir além do que esta posto e, principalmente, compreender que

o “caminho” pode ser mais significativo que o “ponto de chegada”.
COMO IDENTIFICAR UM PROJETO NA PRATICA?

e Interesse das criancas;

e Questéo problematizadora;
e Obijetivos;

e Intencionalidade;

e Imprevisibilidade.

3.15 Educacgéo Fisica na Educacéo Infantil

Com acdes comunicativas e cooperativas que possibilitam a construcdo de novos
conhecimentos e assumem significado em seu contexto social, as criancas interagem com

0s adultos e com outras criangas.

Nos jogos e nas brincadeiras, as criangas tém a oportunidade de se apropriarem das
manifestacdes culturais, assim, a cultura infantil se relaciona com as praticas corporais, pois
0s movimentos historicamente acumulados pela sociedade interagem com os saberes da

Educacao Fisica.

Para o desenvolvimento das praticas pedagogicas da Educacao Fisica na Educacéo

Infantil, € preciso se apoiar em dois principios de a¢ao corporal.

e O corpo-crianga como instrumento a ser aprendido pela acéo corporal contribui para
a formacao da identidade e da singularidade de cada crianca por meio do seu esforgo
em dominar o préprio corpo.

e O corpo-crianga como instrumento de agéo para a apreensado do mundo - contribui
para socializagéo, caracterizada pelas relagbes que a crianga estabelece com os
adultos, com os colegas, com os espagos, como desdobramento do dominio do

corpo e do movimento.
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Centro de Educacao Infantil Professora Elvira Sarda da Silva

Indicam-se os elementos centrais que configuram essas praticas corporais:

JOGOS E BRINCADEIRAS: ManifestacOes da cultura popular como brincadeiras de
roda, brincadeiras tradicionais (bate-manteiga, pega-pega, pipa, amarelinha, pé-de-altar,
pula corda, elastico, passa anel); brincadeiras ligadas aos elementos histéricos da cultura
local; jogos e brincadeiras com materiais variados (carrinhos, bolas, arcos, cordas, balGes,
pneus, rolos de estimulacgédo, tuneis etc.), jogos de perseguicao (pegador, esconde-esconde
etc.), brincadeiras ligadas as praticas circenses (acrobacias, malabarismos,

contorcionismo, equilibrismo, trapézio etc).

DANCA: Cirandas (Ciranda do anel, Pinga chuva, A canoa virou, Roda cutia, etc.);
dancas populares e folcléricas, moderna, classica, de rua, etc. Atividades musicais em
relacdo ao movimento: musica com gestos, com movimentos, jogos e brincadeiras com
musica (ex.: estatua, danca da cadeira etc.); Atividades dramaturgicas: representacao e
dramatizacéo de historias, improvisacao, criacdo de pecas; Movimento criativo: imitacdo, a
mimica, a exploracdo de objetos fixos ou moéveis, dos diversos niveis de espaco, tempo,

peso; Praticas para relaxamento e percepc¢ao corporal.

CAPOEIRA: musicalidade (instrumentos, canto, coro, palmas), historia,
manifestacdes culturais ligadas a capoeira (maculelé, puxada de rede, samba de roda,

ginga, golpes, esquivas, roda, jogo da capoeira).
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ESPORTES: esportes com bola (futebol, volei, basquete, handebol, esportes
adaptados), esportes com tacos e raguetes (taco, beisebol, golfe, ténis, frescobol, criquete),
atletismo (corridas, saltos e arremessos/lancamentos), esportes radicais (skate, patins,

slack line, rapel, escalada, tirolesa, le parkour).

GINASTICA: jogos e brincadeiras de ginastica (imitacdo de movimento de animais,
ginastica historiada, rolamentos, cambalhotas, acrobacias, estrelas, saltos, giros,

equilibrios, ponte, vela, parada de méos e de cabeca etc.)

As propostas citadas acima podem ser pensadas de forma flexivel adequando essas

vivéncias aos grupos etarios, materiais e espacos disponiveis.

CRIANCAS PEQUENAS -1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses

Sugestdes de propostas /Educacéo Fisica na Educacgao Infantil — Criancas Bem Pequenas

As criancas bem pequenas encontram-se em processo de transicao de sua condicdo de bebé para uma
situagdo de independéncia de movimento, aquisicdo de maior autonomia e desenvolvimento da
linguagem oral. Planejar espagos, tempos e materiais, organizando ambiente onde as brincadeiras e
interacdes ocupam o foco do processo de aprendizagem é primordial para esse grupo etério.

e Promover um ambiente de seguranca com respeito as diferencgas, propiciando a participacao,
cooperacao e integracgéo;

¢ Realizar exame antropométrico no primeiro semestre (marco) e segundo semestre (Outubro);

Orientar sobre a importancia dos habitos de higiene pessoal e demais cuidados com o corpo

(alimentacgéo, hidratagdo, vestuério);

Ampliar as possibilidades de estruturagcéo corporal, da postura, da respiracdo e do relaxamento;

Possibilitar a compreenséo e o desenvolvimento da lateralidade;

Possibilitar o conhecimento e o desenvolvimento da estruturacéo espacial;

Incitar o conhecimento e o entendimento da estruturag&o temporal;

Possibilitar o desenvolvimento da percepc¢éo corporal;

Desenvolver vivéncias que estimulem as habilidades motoras de base;

Provocar as potencialidades criativas e expressivas por meio da expresséo corporal;

Propiciar o desenvolvimento das potencialidades motoras por meio da ginastica artistica e natural;

Proporcionar a cooperacao, os sentidos e a constru¢éo de regras utilizando jogos simbdlicos,

sensorio motores e cooperativos.

CRIANCAS PEQUENAS - Criancas de 4 anos a 5 anos e 11 meses

Sugestbes de propostas /Educacéo Fisica na Educacao Infantil — Criancas Pequenas

As criangas pequenas, com 4 e 5 anos, tém seu desenvolvimento marcado pela conquista do mundo,
pela intensidade e pelo prazer de descobrir a propria independéncia.
A variedade do vocabulario, a descoberta e experimentacdo de diferentes formas de expressdo e o
contato com situagfes distintas de uso da fala sdo marcantes e devem ser priorizadas no cotidiano
escolar.

e Promover um ambiente de seguranca com respeito as diferengas, propiciando a participacao,
cooperacao e integracéo;
Realizar exame biométrico no primeiro semestre (marco) e segundo semestre (outubro);
Orientar sobre a importéancia dos habitos de higiene pessoal e do ambiente que os cercam,;
Ampliar as possibilidades de estruturac&o corporal, postural, respiracdo e relaxamento;
Possibilitar a compreenséo e o desenvolvimento da lateralidade;
Possibilitar o conhecimento e o desenvolvimento da estrutura¢édo espacial;
Propiciar o conhecimento e o entendimento da estruturagéo temporal;
Possibilitar o desenvolvimento da percepc¢éo corporal;
Desenvolver vivéncias gue estimulem as habilidades motoras de base;
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e Provocar as potencialidades criativas e expressivas por meio da expressao corporal;

e Propiciar o desenvolvimento das potencialidades motoras por meio da ginastica artistica e natural,

e Proporcionar a cooperacao, os sentidos e a construcédo de regras utilizando jogos simbdlicos,
sensorio motores e cooperativos.

3.16 Articulacao entre Educacgéo Infantil e o Ensino Fundamental

Desde que nasce a crianca faz parte de um mundo letrado, com diversas
manifestacdes de leitura e escrita. A escola de Educacao Infantil € o espaco onde a crianca
tera a oportunidade de pensar a escrita em sua funcdo social, por meio de diversas
linguagens e interacdes sociais, mas, € no Ensino Fundamental que esse processo é
sistematizado por meio da alfabetizac&o, na qual a crianga amplia, progressivamente, suas
capacidades de compreender a leitura e a escrita. (LEAL, ALBUQUERQUE, MORAIS,
2007)

Portanto, infancia, crianca e as singularidades deste periodo de vida devem, na
Educacgéo Infantil, assim como no Ensino Fundamental, ser o foco do processo de ensino-
aprendizagem, pautados nos mesmos principios. Como explicita 0 documento da BNCC,
deve “garantir integragdo e continuidade dos processos de aprendizagens das criangas,
respeitando suas singularidades e as diferentes relacdes que elas estabelecem com os
conhecimentos” (BRASIL, 2017, p. 51).

Desta forma, ante as orientacbes do documento, é necessario que as instituicdes
conversem entre si, dando continuidade ao processo, inclusive compartilhando as
informacdes de vida da criangca, como relatérios, portfélios ou outros registros que
evidenciem os processos vivenciados por ela, dando oportunidade para que ela progrida

em todos os seus aspectos. (BRASIL, 2017)

A partir do trecho acima, € possivel vislumbrar um curriculo baseado nas possiveis
experiéncias que a crianga possa vivenciar na Educacgéo Infantil, através das mudltiplas
linguagens e dos direitos da aprendizagem e desenvolvimento. O trabalho do professor na
Educacao Infantil deve possibilitar a crianca interagir com o mundo letrado pelo viés da
curiosidade que a cerca, incentivando-a a realizar a leitura de suas vivéncias e as
reproduzindo através da expressdo infantil, sem a preocupacdo de estarem ou nao
preparadas para a vivéncia do Ensino Fundamental. E indispensavel a articulagio dos
curriculos e das praticas pedagodgicas que envolvem essas etapas, pautadas na relagcéo e

continuidade do processo de aprendizagem e desenvolvimento humano.
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4.  ALFABETIZACAO

Ao ingressar no Ensino Fundamental, as criangcas de seis anos necessitam se
expressar por meio de mudultiplas linguagens, e que as brincadeiras, a imaginacdo e a
fantasia constituem seus modos de ser e viver no mundo. Nesse sentido, compartilhamos
a fala de Kramer (2007):

Educacao Infantii e Ensino Fundamental sdo indissociaveis: ambos envolvem
conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidados e atencéo; seriedade e risco.
O cuidado, a atencdo e o acolhimento estdo presentes na Educacédo Infantil; a
alegria e a brincadeira também. E, com as praticas realizadas, as criancas apredem.
Elas gostam de aprender. Na Educacéao Infantil e no Ensino Fundamental, o objetivo
€ atuar com liberdade para assegurar a apropriacdo e a construgdo do
conhecimento por todos. Na Educacéo Infantil, o objetivo € garantir o acesso, [...] a
vagas em creche e pré-escolas, assegurando o direito da crianca de brincar, criar,
aprender. Nos dois, temos grandes desafios: o de pensar a creche, a pré-escola e
a escola instancias de formacao cultural; o de ver as criangas como sujeitos de
cultura e histéria, sujeitos sociais. [...] Defendemos aqui 0 ponto de vista de que os
direitos sociais precisam ser assegurados e que o trabalho pedagégico precisa levar
em conta a singularidade das ag¢fes infantis e o direito a brincadeira, a producéo

cultural tanto na Educacéo Infantil quanto no Ensino Fundamental. (KRAMER, p.
20).

Ao entrar na Escola, a crian¢a, ao deparar-se com os diversos simbolos, com a
combinacdo entre eles para compor diferentes sentidos e significados, vai sentir-se
motivada a apropriacdo da leitura e da escrita. Nesse sentido, deve fazer parte do
planejamento pedagdgico a compreensdao da necessidade de aprendizagem do codigo
escrito com o objetivo maior ndo sé da alfabetizacéo por si s6, mas da alfabetizacao para
0 exercicio pleno de cidadania, iniciado ainda nos primeiros anos da escolarizacdo do
Ensino Fundamental, uma vez que “[...] ela [a escrita] condiciona a aquisi¢ao de informacao
na nossa sociedade e compreende a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
matematicas e cientificas” (MORAIS, 2012, p.53), o que justifica firmamos o que estamos

denominando de alfabetizagdo com e para o letramento.

Em relacdo aos conceitos de alfabetizacdo e de letramento, podemos assim defini-
los: a alfabetizacdo pode ser compreendida como um processo de apropriacdo do sistema

de escrita, que envolve o dominio do sistema alfabético-ortografico.

O estado de Santa Catarina busca alfabetizar todas as criangas nos dois primeiros
anos do Ensino Fundamental (1° e 2° anos). Isso significa que essas criangas devem
dominar o codigo da escrita (fonemas e grafemas) e a sua funcdo na constituicdo da
palavra, devido a complexidade que envolve o seu aprendizado, podera dar-se a partir de

diferentes abordagens metodoldgicas, especialmente no que tange a compreensado do

modo como as criangas aprendem a ler e a escrever. De acordo com Soares,
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[...] para trilhar um caminho, € necessario conhecer seu curso, seus meandros as
dificuldades que se interpdem, alfabetizadores (as) dependem do conhecimento dos
caminhos da crianca — dos processos cognitivos e linguisticos de desenvolvimento
e aprendizagem da lingua escrita — para orientar seus proprios passos € 0s passos
das criangas [...]. (SOARES, 2017, p.352).

Nesse processo, buscando focalizar, objetivamente, indica¢cdes metodoldgicas para o
processo de alfabetizacdo, é preciso considerar quatro eixos de acdo, quais sejam:
oralidade, leitura, escrita e andlise linguistica/semiética (analise e reflexdo sobre a lingua),
articuladamende, além disso, pensar/planejar estratégias que visem a compreensdo do
sistema de escrita pela crianga, o que passa pela compreensédo da sua relacdo com a
escrita e as hipoteses que constroi sobre a escrita, nas suas producdes informais e
espontaneas. E também a partir dessa interacdo discursiva que o educador intervém com
acOes estratégicas que levem a apropriagcdo/compreensdo do sistema alfabético

(fonografico) da escrita.

Isso pode ser feito por meio de estratégias que envolvam os homes das criancas,
géneros discursivos da vida cotidiana (rétulos, listas, cantigas folcloricas, diferentes
narrativas, géneros orais e escritos, entre outros) e que agrupem determinados campos
semanticos, de modo que seja possivel criar condicbes para o desenvolvimento da
consciéncia fonologica, analise e reflexdo sobre a escrita a partir dos seus usos e praticas

discursivas.

Para tanto, € necessario planejar acdes sistematicas e que promovam esse

aprendizado por meio das diferentes praticas de linguagem. Tais a¢des envolvem:

1. Situacdes de uso real das préticas discursivas (organizar ambiente alfabetizador
qgque garanta a circulacdo de diferenres suportes de géneros e praticas
discursivas — literatura infantil, jornais, musicas, rétulos, cartazes, placas, jornais,
bilhetes, aviso, crachas, recados, revistas, entre outros géneros escritos e da
oralidade).

2.Jogos e atividades ludicas diversas em que as criangas sejam
envolvidas/desafiadas comparar e relacionar palavras entre si, com suas
ilustracdes, etc.

3. Atividades em que o aprendiz da escrita € desafiado a produzir escrita
espontanea, completar textos conhecidos de diferentes modos, relacionar
fonema/grafema, circular palavras conhecidas, fazer associagbes/comparacoes
tanto na escrita quanto nos efeitos de sentido que esta produz em seus

interlocutores, etc.
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4. Alfabeto movel: € desejavel que todas as criangcas possam ter o seu alfabeto
movel (de preferencia colorido) para que, em grupos e individualmente, possam
“exercitar” diferentes possibilidades de produgao de palavras e textos.

5. Diferentes experiéncias com géneros literarios diversos, cotidianamente, de modo
gue eles possam ampliar o universo vocabular, compreenséao e leitura de mundo,
reflexdes sobre diferentes temas e conceitos.

6. Planejamento docente, visando o desenvolvimento do pensamento complexo,
envolvendo os diferentes eixos e componentes curriculares, (interdisciplinar)
articulado aos diferentes campos de atuacdo. A investigacdo, a pesquisa, (claro,
adequada a essa etapa de ensino), deve permear todo o percuso formativo,
guando do planejamento de diferentes situacbes desencadeadores de
aprendizagem. (SANTA CATARINA, 2014).

Em relagdo ao processo de avaliacdo na alfabetizacéo, ele também esta ancorado
nas concepc¢des aqui elencadas, as quais devem subsidiar/retroalimentar a préatica docente
continuamente. Estamos falando de uma concepcao de avaliacdo diagndstica, formativa,
processual, continua e sistematica. Nessa concepc¢do, o docente pode acompanhar o
processo esino-aprendizagem do sujeito e, a partir desse acompanhamento, retomar o que
nao foi aprendido, (re) planejar, de modo a garantir as aprendizagens, na perspectiva da
formacdo integral. Desse modo, a [...] avaliacdo deve servir como um instrumento de
inclusédo e ndo de classificacdo e/ou exclusdo. Deve ser um indicador ndo apenas do nivel
de desenvolvimento do estudante, como também das estratégias pedagdgicas e das
escolhas metodologicas do professor” (SANTA CATARINA, 2014, p.46).

Por fim, € importante reiterar que o processo de alfabetizacdo e letramento, em uma
perspectiva mais ampla, ocorre ao longo do percurso formativo e precisa ser compromisso
de todas as areas e de todos os componentes curriculares: dessa maneira, todos devem
trabalhar considerando o texto como articulador da pratica pedagdgica, os diferentes
géneros discursivos como estratégia de ensino, como meio para elaborar suas sinteses.

Cabe aos educadores (as), em um processo continuo de estudo e de formacéo
continuada, buscarem o dominio desses conceitos e, como autores da sua propria pratica
pedagdgica, galgarem 0s seus percursos a partir da realidade em que se encontram

imersos.
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5.  ENSINO FUNDAMENTAL

Sabe-se que a escola € a principal e, muitas vezes, a Unica forma de acesso ao
conhecimento sistematizado para alguns segmentos da populagéo. Por isso, como consta
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCN) (BRASIL, 2013,
p.113), é papel primordial da instituicAo escolar a socializacdo do conhecimento e a
recriagdo da cultura, ou seja, a escola deve organizar as propostas curriculares com foco
na dinamizacdo da aprendizagem. Uma das maneiras de se conceber o curriculo é
entende-lo como constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do

conhecimento e que contribuem para construir as identidades dos alunos, uma vez que

[...] a escola é, por exceléncia, o lugar em que é possivel ensinar e cultivar as regras
do espacgo publico que conduzem ao convivio democratico com as diferencas,
orientado pelo respeito mituo e pelo didlogo. E nesse espago que os alunos
adquirem espirito critico e tém condicdes de aprender e assumir responsabilidades
em relagdo ao que é de todos. (BRASIL, 2009, p. 47)

Essa constatacdo aumenta a responsabilidade do Ensino Fundamental na sua funcéo
de assegurar, a cada um e a todos os brasileiros, 0 acesso ao conhecimento e aos
elementos da cultura — imprescindiveis para a vida em sociedade — e os beneficios de uma

educacéo escolar com qualidade social.

O Ensino Fundamental de caréater obrigatdrio € uma conquista resultante da luta pelo
direito a educacédo. Esse direito esta fortemente associado ao exercicio da cidadania, uma
vez que a educacdo como processo de desenvolvimento integral do ser humano possibilita

o exercicio dos demais direitos civis, politicos e sociais. Dessa forma,

Se essa etapa de ensino é direito do cidaddo — uma vez que constitui uma garantia
minima de formag&o para a vida pessoal, social e politica — é dever do Estado, dos
sistemas de ensino e das escolas assegurar que todos a ela tenham acesso e que
a cursem integralmente, chegando até a conclus@o do processo de escolarizagao
que lhe corresponde. Além disso, todos tém o direito de obter o dominio dos
conhecimentos escolares previstos para essa etapa e de adquirir os valores,
atitudes e habilidades, derivados desses contetdos e das interagées que ocorrem

no processo educativo. (BRASIL, 2009, p.45, grifos nossos).

O acesso ao Ensino Fundamental aos seis anos permite que todas as criangas
brasileiras possam desfrutar da igualdade de oportunidades, favorecendo-se de um

ambiente educativo focado na alfabetizacdo e no letramento, com acesso aos
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conhecimentos de outras areas e ao desenvolvimento de diversas formas de expressao,

aumentando a probabilidade de sucesso na aprendizagem.

Entretanto, os dados estatisticos atuais sobre a situacdo educacional no Brasil
informam que, mesmo que se tenha conseguido praticamente universalizar o acesso a
escola para as criancas e jovens entre a faixa etaria de 6 a 14 anos, ndo se tem atingido a
meta de que todos os sujeitos abrangidos nessa faixa de idade cheguem a conclui-lo.
Portanto, o que se precisa garantir, além do acesso a educacao escolar, € a oferta de uma
educacdo de qualidade social, com foco no desenvolvimento integral das criancas e

adolescentes.

E importante destacar o Parecer CNE/CEB N° 11/2010 sobre as mesmas Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos quando define:

Os sistemas de ensino e as escolas adotardo como norteadores das politicas

educativas e das acfes pedagodgicas 0s seguintes principios:

Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a dignidade da
pessoa humana e de compromisso com a promoc¢ao do bem de todos, contribuindo para

combater e eliminar quaisquer manifestacdes de preconceito e discriminacao.

Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito ao bem
comum e a preservacdo do regime democratico e dos recursos ambientais; de busca da
equidade no acesso a educacdo, a saude, ao trabalho, aos bens culturais e outros
beneficios; de exigéncia de diversidades de tratamento para assegurar a igualdade de
direitos entre os alunos que apresentam diferentes necessidades; de reducéo da pobreza

e das desigualdades sociais e regionais.

Estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade; de
enriquecimento das formas de expresséo e do exercicio da criatividade; de valorizacdo das
diferentes manifestacdes culturais, especialmente as da cultura brasileira; de construcéo
de identidades plurais e solidarias. (BRASIL, 2013, p. 107-108, grifos nossos).

Esses principios sustentam o processo de debates e a organizacdo do ambito
educacional no pais, cuja legislacéo ja vem de tempos reclamando pela consolidacéo de
um sistema educacional. Além disso, urgia uma clarificagdo sobre o conceito de
competéncia que marca a discussdo pedagogica e social das ultimas décadas e pode ser
inferido no texto da LDB, especialmente quando se estabelecem as finalidades gerais do

Ensino Fundamental.
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Dessa forma, em 14 de dezembro de 2018, apds a aprovacao pelo CNE, o ministério
da Educacéo (MEC) homologou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
gue contém as definicbes necessarias ao desenvolvimento das aprendizagens essenciais
e igualitarias a todos os alunos da Educacédo Basica. Esse documento normativo orienta-
se pelos principios éticos, politicos e estéticos mencionados anteriormente, sendo seu

compromisso maior

[...] a promocédo de uma educagéo integral voltada ao acolhimento, reconhecimento
e desenvolvimento pleno de todos os estudantes, com respeito as diferencas e
enfrentamento a discriminacéo e ao preconceito. Assim, para cada uma das redes
de ensino e das instituicbes escolares, este sera um documento valioso tanto para
adequar ou construir seus curriculos como para reafirmar o compromisso de todos
com areducéo das desigualdades educacionais no Brasil e a promocéo da equidade

das aprendizagens dos estudantes brasileiros. (BRASIL, 2017, p.5)

Para tanto, a BNCC define os direitos de aprendizagens de todos alunos brasileiros.
Essa é uma nova perspectiva para o processo de ensino e aprendizagem: pela primeira vez
um documento norteia os conhecimentos e as habilidades essenciais que bebés, criancas
e jovens, em qualquer lugar do pais, tém o direito de aprender/desenvolver e, para sua

garantia, 0s organiza ano a ano durante toda a vida escolar.

Para atender esse marco legal, o que inclui tanto os saberes quanto a capacidade de
mobiliza-los e aplica-los, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC convergem para
garantir aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que configuram,

no campo pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Fica explicito que,

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017, p.8)

A BNCC aponta, portanto, para a necessidade de os alunos serem capazes de utilizar
0s saberes adquiridos na escola em diferentes ambitos do seu cotidiano e apoiados nos
principios universais como a ética, os direitos humanos, a justi¢ca social e a sustentabilidade
ambiental. Ela também indica que as escolas promovam néo apenas o desenvolvimento
intelectual, mas também o social, o fisico, 0 emocional e o cultural, entendidos como

dimensoOes essenciais para a perspectiva de uma educacéo integral.

Importa destacar que as competéncias gerais da BNCC inter-relacionam-se e
desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educacdo Basica

(Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na construgdo de
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conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacao de atitudes e valores,

assim descritas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcao de uma sociedade justa, democréatica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacgé&o e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacfes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagfes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéao
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-

se na diversidade humana e reconhecendo suas emoc¢des e as dos outros, com
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autocritica e capacidade para lidar com elas.
9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
10.Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p. 9-10)

Ao destacar essas dez Competéncias Gerais a serem desenvolvidas com o0s
estudantes da Educacdo Béasica, a BNCC reconhece o mencionado no Caderno de
Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2013, p. 50), que a “educacao deve afirmar
valores e estimular acdes que contribuam para a transformacao da sociedade, tornando-a

mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacao da natureza”.
Principios Pedagogicos e Didaticos

Entende-se que a escola é fundamental para proporcionar ao aluno a aquisicdo de
instrumentos que possibilitem o0 acesso ao saber elaborado (assegurando assim o direito a
educacédo) e as condi¢cdes para permanéncia deles na escola e para a conclusao dos
estudos previstos em legislacao para a Educacao Basica.

Entende-se também que o professor é o mediador desse processo de ensino e
aprendizagem, cuja acdo ocorre por meio da organizacdo de diferentes situacfes didaticas
gue promove a interacdo do aluno com o conhecimento e com as outras pessoas do

ambiente educativo.

Tal compreensdo leva a pressupor que a organizacdo dos ambientes de
aprendizagem, dos tempos e materiais didaticos, assim como dos planejamentos escolares
deve acontecer sob a luz de alguns principios pedagogicos e didaticos que os
regulamentem e sustentem para a materializagdo de uma educacdo global dos alunos
brasileiros, ou seja, nas suas dimens@es intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e

simbalica. Observe aqueles priorizados nesta Reorientacao Curricular.

Para fortalecer esses aspectos, a organizacdo pedagogica dos materiais didaticos
para o Ensino Fundamental oportuniza experiéncias escolares que favorecem a construcao

de identidades solidarias, o enriguecimento das formas de expressdo e o exercicio da
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criatividade, visando a possibilitar ao aluno as condigbes necessarias para dar respostas
novas diante das mudancas aceleradas do mundo de hoje.

Escola de Educagéb Basica Muhicial Professora Alaide da Silva Mafra

Diversidade, individualidade e equidade
No universo dos alunos matriculados nas escolas,

estdo representadas tanto a grande diversidade sociocultural da populagéo
brasileira, quanto as grandes disparidades socioecondmicas que contribuem para
determinar oportunidades de acesso aos bens culturais muito diferenciadas para os
alunos.

Numerosos estudos tém mostrado que as maiores desigualdades em relacdo as
possibilidades de progressdo escolar e de realizacdo de aprendizagens
significativas na escola, embora estejam fortemente associadas a fatores sociais e
econbmicos, mostram-se também profundamente entrelagadas com as
caracteristicas culturais da populacdo. (BRASIL, 2009, p .53-54)

Para que consiga contemplar essa diversidade econémica e sociocultural, a instituicdo
escolar necessita ter conhecimento da realidade dos alunos, visto que tal conhecimento é
indispensavel para que as a¢des pedagdgicas apresentem resultados significativos. Como
€ possivel observar nos Subsidios para Diretrizes Curriculares Nacionais especificas da
Educacéo Basica:
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Inserida em contextos diferentes, a proposta curricular das escolas deve estar
articulada a realidade do seu alunado, para que a comunidade escolar possa
conhecer e valorizar a cultura do entorno, condicdo fundamental para a cidadania e
para que os alunos possam nela se reconhecer e construir identidades afirmativas,
capazes de atuarem sobre a realidade que vivenciam e, inclusive, transforma-la, a
partir de uma compreenséo das suas relacdes mais amplas com outras realidades.
Ao mesmo tempo, a escola devera propiciar aos alunos condi¢des para transitarem
em outras culturas, para que transcendam seu universo local e se tornem aptos a
participar de diferentes esferas da vida social, econdmica e politica. (BRASIL, 2009,
p. 54)

Nessa direcdo, ao explicitar as aprendizagens essenciais que todos os estudantes
devem desenvolver, a BNCC expressa a igualdade educacional sobre a qual as

singularidades devem ser consideradas e atendidas.

Diante desse quadro, as decisdes -curriculares e didatico-pedagogicas, o
planejamento do trabalho anual das instituicdes escolares e as rotinas e 0s eventos
do cotidiano escolar devem levar em consideracdo a necessidade de superagéo
dessas desigualdades. Para isso, os sistemas e redes de ensino e as instituicdes
escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde
reconhecer que as necessidades dos estudantes séo diferentes. (BRASIL, 2017, p.
15, grifos nossos)

O respeito a diversidade e individualidade dos alunos favorece o ensino como
construcéo do conhecimento, permitindo que o saber elaborado e a vivéncia de uma pratica
passem pelo crivo da reflexdo e do pensamento critico, em que as diferencas ganham
sentido e definem o papel da alteridade nas relagdes sociais entre os homens, constituindo-

se em fator de equidade no processo educativo.
Principios Didaticos

Esta Reorientacdo Curricular aponta para que as situacdes didaticas apresentadas
nos materiais a serem dinamizadas pelos professores sejam criadas para que os alunos
possam, em situacOes de interacdo social ou sozinhos, ampliar suas capacidades de
apropriacao das linguagens, dos instrumentos culturais e dos conhecimentos cientificos por

meio da reflexdo, da elaboracdo de questionamentos, da experimentacéo, da expressao e

comunicacéo de ideias e sentimentos.
Conhecimentos prévios e aprendizagem significativa

Um aspecto insistente nas discussfes atuais sobre o trabalho da escola refere-se a
necessidade de conceber o aluno como “ponto de partida” (MIRAS, 1998), e ndo apenas
como um “ponto de passagem” no processo de ensino e aprendizagem. Nessa direcéo,
vem ganhando importancia considerar dos conhecimentos que os alunos trazem consigo
para a sala de aula, os seus “conhecimentos prévios”, ou seja, os conhecimentos anteriores

a experiéncia de nova aprendizagem.
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A teoria da aprendizagem significativa, desenvolvida por David Ausubel, ao
estabelecer o conhecimento prévio do sujeito como referéncia, explicita claramente que
este é elemento basico e determinante na organizacéo do ensino.

Se eu tivesse que reduzir toda a psicologia educacional a um Unico principio, diria
isto: o fator singular que mais influencia a aprendizagem € aquilo que o aprendiz ja

conhece. Descubra isso e ensine-o de acordo. (AUSUBEL, NOVAK, HANESIAN,
1980, p. 137, grifos nossos)

Nas palavras de Moreira (2012, p. 2) “aprendizagem significativa € aquela em que
ideias expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e ndo arbitraria com
aquilo que o aprendiz ja sabe”. Em outras palavras, o aprendizado sera mais eficiente se

for ancorado em um conhecimento ja pertencente ao aluno.

Assim sendo, a sistematizacao didatica desenvolvida por esta Reorientacéo Curricular
foca no trabalho com os conhecimentos prévios, por meio dos quais o professor pode
conhecer e, por isso, respeitar a dimensao logica e psicologica do aluno, valorizando tanto

0S aspectos motivacionais quanto os funcionais da aprendizagem.

E importante frisar que a relacdo entre conhecimentos prévios e aprendizagem
significativa supde que o trabalho com o saber escolar solicita o dialogo, o cotejo de
posicionamentos e a organizacao das informacdes no tempo e no espaco, sendo, nesse

sentido, interdependentes.

Busca-se propiciar situacdes que solicitem uma intensa atividade do pensamento, na
gual os alunos estabelecam relacfes entre os novos conteludos e os conhecimentos que ja
possuem. Esse encontro permite que os alunos modifiquem o0s seus conhecimentos
prévios, ampliando-os em funcéo da qualidade das novas informacfes que 0s materiais

didaticos e o trabalho do professor permitiram mediar.
Resolucao de problemas

Trabalhar didaticamente com a resolucdo de problemas é possibilitar aos alunos
situagcOes de ensino que favorecam a producdo de novos conhecimentos, tendo como
referéncia o que j4 sabem em interagdo com o novo desafio. Essa postura didatica esta

estreitamente ligada a acdo de colocar questdes para levantar hipoteses sobre o

conhecimento que esta sendo estudado.

Segundo Echeverria e Pozo (1998: 15): “O verdadeiro objetivo final da aprendizagem
da solucéo de problemas é fazer com que o aluno adquira o habito de propor-se problemas
e de resolvé-los como forma de aprender.” Para tanto, € necessario, antes de tudo,

esclarecer a diferenca entre problemas e exercicios. De acordo com os autores:
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“[---] uma situacdo somente pode ser concebida como um problema na medida em
que exista um reconhecimento dela como tal, e na medida em que nédo disponhamos
de procedimentos automaticos que nos permitam soluciona-la de forma mais ou
menos imediata, sem exigir, de alguma forma, um processo de reflexdo ou uma
tomada de decisGes sobre a sequéncia de passos a serem seguidos. [...] um
problema é, de certa forma, uma situacdo nova ou diferente do que ja foi aprendido,
que requer a utilizagéo estratégica de técnicas ja conhecidas [...]". (ECHEVERRIA
e POZO, 1998, p. 16)

Tanto exercicios quanto problemas sdo indispensaveis a aprendizagem, mas a
resolucéo de exercicios como uma repeticdo mecanica nao traz novos desafios e precisa,
portanto, ser superada. O trabalho com resolucdo de problemas na escola seria entdo uma
opcao viavel, pois, conforme Pozo e Crespo:

[...] seu objetivo seria o de gerar nos alunos conceitos, procedimentos e atitudes
préprios da ciéncia que servissem ndo somente para abordar os problemas
escolares, mas também para compreender e responder melhor as perguntas que

possam ser propostas a respeito do funcionamento cotidiano da natureza e da
tecnologia. (POZO e CRESPO, 1998, p. 78)

Trabalhar com a resolucao de problemas € encorajar o aluno no contato com o saber
escolar, viabilizando a construcdo de questdes que possibilitem analises reflexivas sobre
ele, assim como a elaboracdo de sinteses — ainda que provisorias — na direcdo da

reconstrucao do conhecimento pelo aluno.

o

Para isso € fundamental que o professor aprenda a reconhecer diferentes respostas,

Escola de Educaqéo Bésica Municipal Abel Capella

promovendo a socializagédo delas no grupo por meio da postura dialdgica e intencional de

ensinar a cada um e a todos os alunos, mesmo que em tempos e de formas diferentes.
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Metodologias ativas

Por todos os principios anteriormente expostos fica explicita a importancia do
protagonismo dos estudantes, da sua interagdo com seus professores e colegas no
processo educativo e da mediagao do professor nos espacos de aprendizagem. S&o fatores
gue impulsionam a adocdo de metodologias ativas em todas as etapas do ensino e da

aprendizagem escolar.

Além do que, em um mundo volatil, incerto e complexo como o nosso, mudancas
permanentes se sucedem de forma inimaginavel gerando diferentes perspectivas a respeito
do futuro do mundo do trabalho para o qual € uma das tarefas da escola preparar as novas

geragoes.

Nesse sentido, uma das maneiras possiveis de formar jovens para esse novo e
desconhecido mundo é investindo em processos de ensino e aprendizagem pautados em
metodologias ativas ancoradas em novas ferramentas e tecnologias educacionais, inclusive

as digitais.

Obviamente, as tecnologias educacionais digitais ndo sdo algo novo em nossa
sociedade. E ja estdo presentes em grande parte das escolas, desde os tradicionais
laboratorios de informatica até o uso de tablets em salas de aula. Contudo, faz-se
necessario uma atualizagdo nos processos de aprendizagem para além do simples

acréscimo de maquinas e aplicativos.

Escola Municial Professora Silvia Prazeres de Carvalho
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Escola de Educacao Béasica Municipal Abel Capella

Sabe-se que o processo de aprendizagem é unico e diferente para cada ser humano,
gue as pessoas aprendem de formas diferentes, em ritmos e tempos também diferentes.
Por isso, adotar uma concepcao do processo de ensino e aprendizagem que considera o
protagonismo dos estudantes na construcdo de conhecimentos e desenvolvimento de
valores e atitudes contempla diferentes formas de insercdo dos alunos nesse processo,

buscando assim, o desenvolvimento da sua autonomia moral e intelectual.

Nesse sentido, a compreenséao do papel do educador como um mediador e a insercao
do estudante no centro do processo solicita também a adoc¢ao de estratégias metodoldgicas
gue avancem para além da memorizacdo dos conteddos conceituais e que favorecam o
pensamento cientifico, critico e criativo, a empatia e o autoconhecimento como o fio

condutor de experiéncias de aprendizagem.

Entende-se assim que o ensino hibrido se apresenta como uma das possibilidades de
integracdo das tecnologias digitais nos ambientes de aprendizagem propiciando a
construcdo coletiva de conhecimentos. Nessa perspectiva, as tecnologias digitais sao
recursos que favorecem a organizacdo dos estudantes em grupos heterogéneos, com
experiéncias que mobilizam diferentes recursos cognitivos por meio das atividades
colaborativas que séo oportunidades para interagir, construir, testar e repensar acdes no

coletivo.
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Metodologias ativas possibilitam transformar as aulas em experiéncias de
aprendizagem realmente significativas para os estudantes imersos em uma cultura digital

e com perspectivas diferenciadas das geracdes anteriores.

Por isso, esta Reorientacdo Curricular enseja que os materiais didaticos estejam
conectados a outros objetos educacionais digitais, que favorecam a adocdo de
metodologias ativas nas escolas brasileiras, como plataformas, livros e recursos digitais
gue auxiliam os professores no planejamento e execug¢ao de planos de trabalho e os alunos
no desenvolvimento de projetos pessoais e coletivos de estudo, investigacdo, pesquisas e

construcoes.

A implementacédo de metodologias ativas € um recurso importante para empoderar e
engajar os estudantes, para explorar o lado divertido do conhecimento, para tornar as
experiéncias de aprendizagem mais significativas transformando a mentalidade dos alunos

e 0s capacitando para resolver grandes desafios na vida pessoal e social.

Por tudo que foi enunciado anteriormente, entende-se que a vivéncia destes principios
significa conceber o espaco escolar como um lugar de comunicacéo, interagéo, troca e
construcdo que possibilita aos professores e alunos perceberem-se como produtores de

conhecimento e agentes de transformacéo da realidade em que vivem.

5.1 Concepcéo de Avaliacdo do Ensino e da Aprendizagem

E fato notério que, apesar de todo o avanco tedrico no campo da pedagogia, ainda

hoje a acdo de avaliar é confundida com medir o conhecimento e atribuir notas aos alunos.

A avaliacdo requer processos continuos que permitem analisar aspectos de
intervengéo, ou seja, auxiliem no planejamento de atividades e no redimensionamento das

acles pedagdgicas.
No texto das DCNs se define que:

Art. 47. A avaliagcdo da aprendizagem baseia-se na concepcao de educacdo que
norteia a relagao professor-estudante-conhecimento-vida em movimento, devendo ser um
ato reflexo de reconstrugdo da pratica pedagdgica avaliativa, premissa basica e
fundamental para se questionar o educar, transformando a mudancga em ato, acima de tudo,

politico.

8 1°. A validade da avaliacdo, na sua funcao diagndstica, liga-se a aprendizagem,

possibilitando o aprendiz a recriar, refazer o que aprendeu, criar, propor e, nesse contexto,
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aponta para uma avaliagdo global, que vai além do aspecto quantitativo, porque identifica
o desenvolvimento da autonomia do estudante, que é indissociavelmente ético, social,

intelectual.

§ 2° Em nivel operacional, a avaliacdo da aprendizagem tem, como referéncia, o
conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e emoc¢fes que 0s sujeitos do
processo educativo projetam para si de modo integrado e articulado com aqueles principios
definidos para a Educacao Basica, redimensionados para cada uma de suas etapas, bem
assim no projeto politico-pedagogico da escola. (BRASIL, 2013, p. 71)

Concebe-se, portanto, a avaliacdo ndo apenas como uma forma de verificacdo do
processo de aprendizagem do aluno, mas principalmente, como uma ferramenta que
sinaliza a adequacdo ou ndo das metodologias, das estratégias e abordagens de ensino
utilizadas no processo didatico. Até porque, diante das dificuldades e baixos resultados na
aprendizagem dos alunos, h& que se pensar na possibilidade de equivocos no processo de
ensino que precisam ser detectados e reparados. Dessa forma, a avaliacdo se torna
também uma fonte de aprendizagem para o professor ao ter que reconstruir suas formas
de intervencgdo pedagdgica, assim como para o aluno, ao ter que retomar suas estratégias

de pesquisa e estudo.

A avaliacdo tem, portanto, um papel importante, constituindo-se ela mesma como
parte do processo de ensino e aprendizagem. Um papel que vai além ao proporcionar
oportunidade as familias dos alunos de serem informadas sobre sua aprendizagem escolar
e desenvolvimento, representando também uma prestacdo de contas que a escola faz

sobre a qualidade da sua acéo pedagogica.
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6. AREA: LINGUAGENS

A BNCC estrutura-se nos fundamentos pedagdgicos que consideram o0
desenvolvimento de competéncias e habilidades, por meio das quais se pretende atingir 0s
resultados de aprendizagem essenciais esperados para cada etapa de ensino. Dessa
forma:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacéo clara
do que os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem ‘saber fazer
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece
referenciais para o fortalecimento de acBes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC. (BRASIL, 2017, p.13)

Por isso, a BNCC determina dez competéncias gerais a serem desenvolvidas ao longo
da Educacdo Basica, competéncias especificas para cada area e cada componente
curricular, assim como habilidades de cada componente curricular para cada etapa do
Ensino Fundamental. Essas aprendizagens concorrem para assegurar aos estudantes a
sua participagao social, resolvendo “demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. (BRASIL, 2017, p.8)

Alinhadas a agenda 2030 da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), as
competéncias e habilidades prescritas na BNCC ampliam-se e dialogam ao longo das
etapas e de escolarizacdo. Essa articulacdo direciona para a formacdo global dos
estudantes e oportuniza o uso dos diferentes conhecimentos e linguagens para a

transformacao da sociedade.

No gue diz respeito a area de Linguagens, especificamente, a concep¢ao que embasa
o desenvolvimento das competéncias e habilidades é a mesma que ja figurava nos PCN da
década de 1990: a linguagem considerada como processo de interacéo entre sujeitos. De
acordo com o documento, as atividades humanas acontecem nas praticas sociais, e por
meio dessas interacbes, as pessoas constituem-se como sujeitos capazes de atuar na

mudanca e na manutenc¢ao de atitudes e valores culturais, éticos e morais.

A participacédo dos sujeitos nas praticas sociais € mediada por diferentes linguagens:
a verbal, a corporal, a visual, a sonora e a digital. Essa concepg¢ao considera, portanto, a
linguagem em sentido amplo, como forma comunicativa, e ndo a reduz apenas ao
idioma/cédigo. Por esse angulo, essa concepcado contrapde-se as abordagens
conservadoras da lingua, ou seja, aguelas que tomam a linguagem como um elemento

isolado das praticas socioculturais.

108



A BNCC segue uma perspectiva enunciativa e discursiva da linguagem, o
desenvolvimento de competéncias comunicativas e discursivas, que se efetiva na analise
das ocorréncias discursivas que circulam socialmente, assim como por meio das trocas
intersubjetivas entre os proprios alunos e entre professor e alunos. Nesse sentido, essa
abordagem permite “aos estudantes participar de préaticas de linguagem diversificadas, que
Ihes permitam ampliar suas capacidades expressivas em manifestacdes artisticas,
corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre essas linguagens, em
continuidade as experiéncias na Educacéao Infantil. (BRASIL, 2017, p.61).

Nessa perspectiva, a figura do professor como detentor do conhecimento transmitido
de modo expositivo cede lugar a do professor como mediador. O professor mediador
caracteriza-se por sugerir hipéteses, negociar sentidos e desafiar os alunos a estabelecer
relacbes entre seus conhecimentos prévios sobre determinado assunto e 0 que estdo

estudando sobre ele. Conforme Cruz (2008, p.1027):

A forma tradicional de conhecimentos presentes nas escolas centrava-se na figura
do professor, sendo este tratado como o “dono do saber”. Hoje, percebemos
mudancas nesse cenério. Na era da informacédo, o espac¢o de saber do docente foi
dando lugar ao de mediador e problematizador do aprender: ele passou a ser visto
como aquele que desafia os alunos, mostrando-lhes, entre as varias possibilidades
de aprendizagem, caminhos que poder&o ser percorridos.

A figura do professor, na BNCC, é evidenciada principalmente na descricdo das
habilidades dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em que a mediagao se explicita na
promocéo da interacdo entre aluno e objeto de conhecimento.
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LINGUA PORTUGUESA - 1° e 2° ANOS (CONTINUACAO)

CAMPO DA VIDA COTIDIANA — Campo de atuacao relativo a participacdo em situacdes de leitura, proprias de
atividades vivenciadas cotidianamente por criancas, adolescentes, jovens e adultos, nos espacos doméstico, familiar,
escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais desse campo: agendas, listas, bilhetes, recados, avisos,
convites, cartas, cardapios, diarios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

Leitura/escuta

(EF12LP04) Ler e compreender, em colaborag&o com os colegas e com a ajuda
do professor ou ja com certa autonomia, listas, agendas, calendarios, avisos,
convites, receitas, instru¢cdes de montagem (digitais ou impressos), dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizacdo a sua finalidade.

texto oral

(compartilhada e| Compreensédo (EF01LP16) Ler e compreender, em |(EFO2LP12) Ler e compreender com
autbnoma) em leitura  |colaboracédo com os colegas e com a [certa autonomia cantigas, letras de
ajuda do professor, quadras, |cancdo, dentre outros géneros do campo
quadrinhas, parlendas, da vida cotidiana, considerando a
Trava-linguas, dentre outros [situacdo comunicativa e o tema/assunto
géneros do campo da vida cotidiana, |do texto e relacionando sua forma de
considerando a situacdo [organizacdo a sua finalidade.
comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de
organizacdo a sua finalidade.
(EFO1LP17) Planejar e produzir, em
colaboracdo com os colegas e com |[(EF02LP13) Planejar e produzir bilhetes e
a ajuda do professor, listas, [cartas, em meio impresso e/ou digital,
agendas, calendarios, avisos, dentre outros géneros do campo da vida
Convites, receitas, instrucbes de [cotidiana, considerando a situagéo
Escrita montagem e legendas para albuns, [comunicativa e o tema/assunto/finalidade
(compartilhada e Escrita fotos ou ilustragbes (digitais ou |do texto.
autbnoma) autbnoma e mpressos), dentre outros géneros
compartiihada |[do campo da vida cotidiana,
considerando a situacdo
comunicativa e o}
tema/assunto/finalidade do texto.
(EFO1LP18) Registrar, em |((EFO2LP14) Planejar e  produzir
colaboracdo com os colegas e com a [pequenos relatos de observacdo de
ajuda do professor, cantigas, [processos, de fatos, de experiéncias
quadras, quadrinhas, parlendas, pessoais, mantendo as
trava-linguas, dentre outros géneros |Caracteristicas do género, considerando
do campo da vida cotidiana, [asituagdo comunicativa e otema/assunto
considerando a situacdo (do texto.
comunicativa e o}
tema/assunto/finalidade do texto.
(EF12LP05) Planejar e produzir, em colaboragéo com os colegas e com a ajuda
Escrita do professor (re)contagens de histdrias, poemas e outros textos versificados
compartilhada |(letras de canc¢do, quadrinhas, cordel), poemas visuais, tiras e histérias em
quadrinhos, dentre outros géneros do campo artistico-literario, considerando a
situacado comunicativa e a finalidade do texto.
(EF12LP06) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda
do professor, recados, avisos, convites, receitas, instru¢cbes de montagem,
Oralidade Producdo de |dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, que possam ser repassados

oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio ou video, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

(EFO1LP19) Recitar parlendas,
qguadras, quadrinhas, trava-linguas,
com entonacdo adequada e

observando as rimas.

(EFO02LP15) Cantar cantigas e cancgdes,
obedecendo ao ritmo e a melodia.
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7. AREA: LINGUA PORTUGUESA

7.1 Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

A BNCC, como documento orientador para a elaboracao dos curriculos escolares da

Educacao Basica, enfatiza que devem ser levados em consideracéo 0s seguintes aspectos:
e As aprendizagens essenciais;
e As demandas do século XXI;
e As competéncias e habilidades;

e Os direitos de aprendizagem e de desenvolvimento.

As aprendizagens essenciais dizem respeito em Lingua Portuguesa, as praticas de
linguagem (ler, escrever, falar e ouvir) e aos objetos de conhecimento que se consolidam
na definicdo de um conjunto de habilidades previstas para que os direitos de aprendizagem
e de desenvolvimento sejam garantidos. Os objetos de conhecimento abarcam
procedimentos (estratégias), atitudes e conceitos, de maneira que nao se restringem a um
conjunto de conceitos ou de tdpicos linguisticos a serem abordados nas aulas de Lingua
Portuguesa, mas, mais que isso, indicam acbes a serem realizadas para que esses

conceitos se consolidem.

Essas aprendizagens sao de fato habilidades articuladas as Competéncias
Especificas do Componente Curricular de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental.
Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades

de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

1. Compreender a lingua como fenémeno -cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcéo de identidade de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuagédo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social.

3. Ler, escutar e produzi textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em

diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e
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criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias,

sentimentos e continuar aprendendo.

4. Compreender o fenbmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude

respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados
a situacdo comunicativa, ao (s) interlocutor (es) e ao género do discurso/género

textual.

6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais
e nos meios de comunicacao, posicionando-se ética e criticamente em relacao a

conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos,

valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses
e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.)

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacfes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da

experiéncia como a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos
de compreensdo e producdo), aprender a refletir sobre o mundo e realizar
diferentes projetos autorais. (BRASIL, 2017, p.87)

7.2 As praticas de linguagem (eixos organizadores) do Componente Curricular de
Lingua Portuguesa

As praticas de linguagem, conforme determina a BNCC, aparecem contempladas nos
eixos organizadores, que tém estatuto proprio, mas que se articulam uns aos outros, em
uma relagdo de reciprocidade e interdependéncia: leitura/escuta e escrita, respectivamente
oralidade e analise linguistica/semidtica.

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, 0s eixos de integracao
considerados na BNCC de Lingua Portuguesa séo aqueles ja consagrados nos documentos
curriculares da Area, correspondentes as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta,

producdo (escrita e multissemiotica) e analise linguistica/semibtica (que envolve
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conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, 0 sistema da lingua e a norma-
padrao — textuais, discursivos e sobre os modos de organizagao e os elementos de outras
semioses). (BRASIL, 2017, p.71, grifos do original).

A estruturacdo do componente curricular em eixos organizadores nao € nova, visto
gue vem desde as proposi¢des dos PCN. No entanto, na BCNN, observam-se algumas
determinacdes especificas que valem a pena serem lembradas, uma vez que sinalizam ndo
apenas uma mudanca de paradigma no enfoque do ensino de lingua como também

demandam uma reorganizacao significativa da distribuicdo canénica de conteudo.

7.3 Leitura/escuta

Compreende o desenvolvimento de competéncias e habilidades que vao desde a
decodificacdo (apreensédo do sistema alfabético de escrita que se da nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental) até a compreensdo e interpretacdo de textos constituidos por
linguagens diversas (verbais, visuais e verbovisuais), 0s quais permeiam todo o processo
de ensino.

Em vista disso, fica evidente que, quando se fala de leitura, se faz referéncia a um
procedimento de construcdo de sentidos, que pode se dar com objetos de leitura verbais e
ndo verbais. Portanto, é fundamental entender que leitura ndo é s6 de palavras, mas de
toda e qualquer linguagem arranjada de forma que estabeleca comunicacao e que decorre
da interacao autor-texto-leitor, em contextos de producado de recepcéo especificos.

Se a escola cabe um trabalho voltado para a formacdo de leitores autbnomos, é
fundamental que os alunos sejam instrumentalizados na leitura de uma grande variedade
de textos, conformados em géneros diversos, a fim de que possam reconhecer 0s
diferentes modos de leitura que cada texto demanda, com vista a poderem efetivamente
desenvolver habilidades de compreensdo e de interpretacdo, fundamentais para a
formacdo do leitor critico e também imprescindiveis para o desenvolvimento das
habilidades de producéo de texto.

Propor praticas de leitura diversas envolve o reconhecimento de que os processos de
compreensao e de interpretacdo textuais demandam o uso de estratégias leitoras que
abarcam desde os procedimentos cognitivos mais simples (como a localizacdo de
informacdes e compreensdo global) até os mais complexos (como a realizacdo de
inferéncias, associa¢des, comparacdes, confirmacdo ou refutacdo de hipoteses sintese

generalizacao e parafrase).
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4 Escola I\;Iunﬁ':ia.l Prefeito Jodo Baldanca S(;'l;)finr;‘o

A concepcéao de leitura como interacdo é outro ponto de destaque das praticas de
linguagem. De acordo com Koch e Elias (2006), considerar a leitura como atividade
interativa altamente complexa de constru¢cdo de sentidos, que se da com base nos
conhecimentos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacéo,
implica colocar os alunos como construtores de sentido. Por isso, hd uma preocupac¢ao com
a escolha dos textos, levando-se em conta um crescente nivel de complexidade e teméaticas
adequadas e relevantes para a faixa etaria. De acordo com Frank Smith (2003, p. 202), a

leitura deve despertar o interesse do leitor, ou seja, ser relevante para ele.

A base da leitura fluente é a habilidade para encontrar respostas, na informagéo

visual da linguagem escrita, para as questdes particulares que estdo sendo

formuladas. A linguagem escrita faz sentido quando os leitores podem relaciona-la

ao que ja sabem (incluindo aquelas ocasiées quando o aprendizado ocorre, quando

existe uma modificacdo global naquilo que os leitores j4 sabem). E a leitura é

interessante e relevante quando pode ser relacionada ao que o leitor deseja saber.

A BNCC prop0e a insercdo de géneros que se apresentam nos mais variados meios,

como a imprensa escrita, a TV, o radio e os meios digitais, considerando os varios suportes

em que textos se apresentam, podendo ser trazidos para discussdo no ambito de diversos
eixos organizadores.

Além disso, a selecdo de textos a ser estudada em sala de aula deve contemplar néo

apenas a variedade de formatos, suportes e linguagens, mas também possibilitar a

discusséo de temas relevantes de diversas areas da atividade humana. Nesse sentido, a

selecdo de textos leva em consideracdo as teméticas, que vao desde aquelas que podem

115



ser de interesse imediato dos alunos até aqueles de relevancia social e cultural, visto que
0 objetivo é formar leitores/escritores de mundo, isto €, cidadaos criticos capazes de
compreender e produzir diferentes textos com que se defrontam cotidianamente.
Ressalta-se, ainda, que os critérios para a escolha dos textos levam em conta a
horizontalidade — os textos sdo apresentados por nivel de complexidade, respeitando os
interesses dos alunos e o dominio da linguagem — e a organizacdo em espiral, prevendo-
se as possibilidades de retomada e aprofundamento do estudo do género em diferentes

anos, no decorrer do processo de ensino e aprendizagem.

7.4 Escrita

Ao se considerar a leitura um processo ativo e interativo, cabendo ao leitor adotar
estratégias que Ihe possibilitem chegar as camadas mais profundas do texto e exercitar o
espirito critico e participativo, os objetivos da pratica de escrita convergem, igualmente,
para a formacao de sujeitos analiticos e ativos socialmente. Para isso, € preciso esclarecer
o papel desempenhado pelos alunos como autores de textos e tornar claras certas
especificidades da escrita. Considerando-se que as praticas de escrita devem ter sentido
para os alunos, € preciso que elas traduzam o conceito de “agéncia” proposto por Charles
Bazerman (2011, p. 11):

Enquanto, na oralidade, o que é dito pode ser reelaborado durante a propria fala, na
escrita ha um intervalo entre a elaboracgéo textual e sua leitura, de maneira que a revisao
passa despercebida ao leitor, dando-lhe a impressdo, por analogia aos processos

interativos da fala, de estar diante da primeira e definitiva versao do texto.

A fim de orientar as etapas da produc¢ao escrita (inclusive no que tange ao estudo das
caracteristicas do género textual em andlise), com vistas a auxiliar na formacéo de alunos
criticos e autbnomos, propdem-se diferentes atividades de escrita, nas quais o aluno-autor
possa exercitar o planejamento e a revisdo de seu proprio texto, etapas néo visiveis ao

leitor final, mas primordiais para a constru¢ao de textos.

Da mesma forma gue nos outros eixos organizadores, a abordagem das variantes
linguisticas € fundamental na producéo escrita, uma vez que os alunos, para se tornarem
agentes eficientes de escrita, precisam saber adequar o discurso ao interlocutor, ao meio,
ao suporte e, para tanto, € necessario o desenvolvimento de habilidades que abarcam o
uso adequado das normas linguisticas (norma padrdo, norma urbana de prestigio), a
escolha de registro apropriado a situacéo (informal e formal), de niveis de monitoramento

e toda a gama de variedades sociais, regionais, culturais.
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7.5 Oralidade

Evidentemente, em uma abordagem enunciativa e discursiva da linguagem, o
cotidiano da sala de aula deve ser permeado de situa¢cdes em que aos alunos é dada voz
e vez (muito diferentemente de uma abordagem tradicional, essencialmente expositiva, em

gue o detentor da voz é apenas o professor).

Isso significa dizer que propostas de reflexdo e discusséo entre os alunos e entre a
classe e o professor precisam ganhar lugar na prética, visto que ndo é possivel oportunizar
o desenvolvimento do pensamento critico sem que haja exposi¢ao e confronto de ideias e

posicionamentos.

Outro aspecto importante no trabalho com a oralidade em sala de aula é considerar
gue o aluno, ao chegar a escola, ja € um falante de sua lingua. Tem uma competéncia
linguistica e comunicativa que desenvolveu desde muito cedo, por meio das interacées
familiares e sociais, e utiliza uma variedade que aprendeu nos processos interlocutivos dos
guais participou. Como preceituam os documentos oficiais, cabe a escola oportunizar a
ampliacdo dessa capacidade de comunicacao promovendo atividades de reflexdo sobre as
caracteristicas e 0s usos dos textos orais, sobre as diferencas entre as modalidades oral e
escrita e sobre os niveis de formalidade e informalidade, a fim de que os alunos tenham

condi¢cBes de adequar sua linguagem a diferentes situacdes comunicativas.
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Considerando-se que a modalidade oral ndo € uniforme, pois varia em funcdo de
diferencas regionais (relativamente numerosas na vastiddo do territério nacional), sociais
(determinadas pelo pertencimento a esta ou aquela camada social) e de registros (formais
ou informais), cabe a escola respeitar a variedade dos alunos, mas é preciso ensinar a
variedade padrdo, visto que se trata de uma variedade de prestigio da qual os alunos
necessitarao em sua efetiva participagéo social.

Escola Municipal Professora Dalma Luz de Azevedo

E sempre importante ressaltar a necessidade de orientar os estudantes para o respeito

as formas de expressédo dos colegas.

Faz parte da formag&o linguistica do cidad&@o reconhecer a existéncia das diversas
variedades da lingua, exigir respeito para com a maneira de falar que aprendeu com
sua familia e seus conterrneos, mas também, em contrapartida, saber respeitar as
variedades diferentes da sua. (BRASIL, 2007, p. 55)

Por essa razdo, o objetivo principal da estruturacdo desse eixo € propiciar o
desenvolvimento das habilidades relacionadas aos usos da linguagem oral, préprios das
situacOes formais e/ou publicas, tomando-os como objeto de conhecimento e ndo apenas

como estratégia didatica ou de mediagéo na sala de aula.
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7.6 Analise linguistica/semidética

Esse eixo perpassa todos os demais, em diferentes niveis, de acordo com a etapa
da escolaridade. Nos Anos Iniciais, enfatizam-se a compreensédo e o dominio do sistema
alfabético e ortogréfico e, a medida que se avanca na escolaridade, aprofunda-se a reflexdo
sobre os recursos linguisticos que envolvem as préticas de oralidade, leitura e escrita, a

partir da analise de elementos presentes nos textos.

Essa transversalidade pode ser assim visualizada:

Analise linguistica e semidtica

Leitura/escuta Escrita Oralidade

Nesse sentido, o estudo dos elementos linguisticos e gramaticais deixa de ser tratado
de forma isolada, com foco em classificacdo (meramente taxionémica), e passa a ser
considerado no ambito dos textos em que ocorrem, com vistas a instrumentalizar os alunos
a ler, escrever e falar de forma mais eficiente e adequada as diversas situacfes de uso da
lingua, ou seja, desenvolver o que Travaglia (2000) chama de competéncia (s). A esse
respeito, ao elencar objetivos de ensino de Lingua Portuguesa, o0 autor aponta que é
necessario “[...] desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da lingua (falante,
escritor/ouvinte, leitor), isto é, a capacidade do usuario de empregar adequadamente a
lingua nas diversas situagcdes de comunicacao”. (TRAVAGLIA, 2000, p. 17).

Organizacao curricular

Esta Reorientagcdo Curricular leva em consideracdo as proposi¢coes da BNCC, de
maneira a selecionar, articular e distribuir, coerente e adequadamente, as praticas, 0s
campos, os objetos de conhecimento e as habilidades previstas para cada ano ao longo do

Ensino Fundamental.

A organizacao curricular tanto dos Anos Iniciais quanto dos Anos Finais do Ensino

Fundamental, proposta pela BNCC, compreende um grande ciclo organizado em
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habilidades, estas distribuidas de acordo com os anos, os campos de atuacdo e as praticas
de linguagem. Ou seja, para cada campo de atuacdo, a BNCC propde um feixe de
habilidades que compreende as especificidades dos géneros textuais que circulam e sdo

produzidos nesses campos.

Em cada campo de atuacao, as habilidades estéo distribuidas de acordo com a pratica
de linguagem a que se relacionam: leitura, producdo de textos, oralidade e analise
linguistica/semiodtica. Essa organizacdo evidencia a proposta de formacdo global do
estudante, uma vez que as préticas de linguagem se inter-relacionam e permitem a atuacéo
critica e consciente do estudante nos episédios linguisticos. Assim, o desenvolvimento das
habilidades referentes a cada pratica e o dominio dessas praticas ampliam o repertorio do

estudante e preparam-no para situacdes nao pedagdgicas de atuacdo na sociedade.

Ao longo do Ensino Fundamental, portanto, as habilidades estdo organizadas em
blocos que indicam o periodo de desenvolvimento previsto para cada uma. No primeiro
bloco de habilidades dos Anos Iniciais, por exemplo, sédo indicadas habilidades para 1°. a
5°. ano, sugerindo-se que tais habilidades podem ser trabalhadas no decorrer dos Anos
Iniciais, podendo algumas delas estar nos cinco anos como também em alguns dos cinco
anos que compdem o ciclo, resguardadas as especificidades de cada uma delas. Nesse
sentido, do grande conjunto de habilidades propostas para os Anos Iniciais, € possivel fazer

diferentes escolhas, que, por consequéncia, podem resultar em diferentes organizacdes

nos materiais didaticos.

Blocos de habilidades Blocos de habilidades
dos Anos Iniciais dos Anos Finais

10 20 30 40 50 60 70 80 90

Na BNCC, os blocos de habilidades, assim como a etapa de ensino e o componente
curricular, sdo indicados nos cddigos que identificam cada uma das habilidades, que pode

ser assim visualizado:
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EF12LPO1

O primeiro par de
letras indica a
etapa de Ensino
Fundamental

O primeiro par de niumeros indica o
ano (01 a 09) a que se refere a
habilidade, ou, no caso de Lingua
Portuguesa, Arte e Educacao
Fisica,

0 bloco de anos, como segue:
Lingua Portuguesa/Arte

15 =do 1°. ao 5°. ano

69 = do 6°. ao 9°. ano

Lingua Portuguesa/ Educacéao
Fisica

12 = 1°. e 2°. anos

35 =do 3°. ao 5°. ano

67 = 6°. e 7°. anos

89 = 8°. e 9°. anos

O segundo par de letras
indica o componente
curricular:

AR = Arte

Cl = Ciéncias

EF = Educacdao Fisica ER
= Ensino Religioso GE =
Geografia

HI = Historia

LI = Lingua Inglesa

LP = Lingua Portuguesa
MA = Matematica

O ultimo par de nimeros
indica a posicdo da
habilidade na numeracéo
sequencial do ano ou do
bloco de anos

Além disso, no componente curricular de Lingua Portuguesa, a BNCC indica, para
cada uma das praticas, habilidades de carater mais geral e que devem ser contempladas
em todo o Ensino Fundamental. Dada a abrangéncia desses saberes, eles sao classificados
como dimensfes e, assim como as habilidades em si, contemplam especificidades das
diferentes praticas (que, por sua vez, sao inter-relacionadas), ndo estando conforme com
apenas uma delas, por exemplo. A fim de tornar essas habilidades visiveis hos materiais
didaticos nas colecdes, elas sdo apresentadas, na Matriz Curricular Integrada, com a
seguinte codificacdo: HD19LPxx, obedecendo a mesma logica da sequéncia alfanumérica
trazida pela BNCC.

Observe, na sequéncia, essas habilidades a que a BNCC chama "dimensdes" (BRASIL,
2017, p. 70-82).
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Relacionar o texto com suas condicdes de producdo, seu
HD19LP0O1 [contexto socio-historico de circulacdo e com os projetos de
dizer: leitor e leitura previstos, objetivos, pontos de vista e
perspectivas em jogo, papel social do autor, época, género do
discurso e esfera/campo em questéo etc.

/Analisar a circulagdo dos géneros do discurso nos diferentes
HD19LP02 campos de atividade, seus usos e fungfes relacionados com
as atividades tipicas do campo, seus diferentes agentes, 0s

Reconstrucédo e interesses em jogo e as praticas de linguagem em circulacdo
reflexdo sobre as e as relagbes de determinacdo desses elementos sobre a
condicdes de constru¢do composicional, as marcas linguisticas ligadas ao
producéo e estilo e o contelido tematico dos géneros.
LEITURA | recepcéo dos textos Refletir sobre as transformacdes ocorridas nos campos de
pertencentes a atividades em funcéo do desenvolvimento das tecnologias de
diferentes géneros e comunicacdo e informacdo, do uso do hipertexto e da
que circulam nas HD19LP03 hipermidia e do surgimento da Web 2.0: novos géneros do
diferentes midias e discurso e novas praticas de linguagem préprias da cultura
esferas/campos de digital, transmutagéo ou reelabora¢édo dos géneros em fungéo
atividade humana das transformagbes pelas quais passam o texto (de

formatacdo e em fungcdo da convergéncia de midias e do
funcionamento
hipertextual), novas formas de interacdo e de
compartilhamento de textos/conteddos/informacdes,
reconfiguracdo do papel de leitor, que passa a ser também
produtor, dentre outros, como forma de ampliar as
possibilidades de participacdo na cultura digital e contemplar
0S novos e os multiletramentos.
HD19LP04 |Fazer apreciacdes e valoracdes estéticas, éticas, politicas e
ideol6gicas, dentre outras, envolvidas na leitura critica de
textos verbais e de outras produg¢des culturais.
Analisar as diferentes formas de manifestacdo da
compreensdo ativa (réplica ativa) dos textos que circulam nas
HD19LPO0O5 [redes sociais, blogs/microblog, sites e afins e 0os géneros que
conformam essas préticas de linguagem, como: comentério,
carta de leitor, post em rede social, gif, meme, fanfic, vlogs
\variados, political remix, charge digital, parédias de diferentes
tipos, videos minuto, e-zine, fanzine, fanvideo, vidding,
gameplay, walkthroug, detonado, machinima, trailer honesto,
playlists comentadas de diferentes tipos etc.,, de forma a
ampliar a compreensdo de textos que pertencem a esses
géneros e a possibilitar uma participacdo mais qualificada do
ponto de vista ético, estético e politico nas praticas de
linguagem da cultura digital.
HD19LPO06 |Identificar e refletir sobre as diferentes perspectivas ou vozes
Dialogia e relacédo presentes nos textos e sobre os efeitos de sentido do uso do
entre textos discurso direto, indireto, indireto livre, citacdes etc.

HD19LPO7 [Estabelecer relacdes de intertextualidade e interdiscursividade
gue permitam a identificacdo e compreensdo dos diferentes
posicionamentos e/ou perspectivas em jogo, do papel da
parafrase e de producdes como as parddias e a estilizagbes.
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LEITURA

Reconstrugéo da HD19LP08 [Estabelecer relacbes entre as partes do texto, identificando
textualidade, repeticbes, substituicbes e o0s elementos coesivos que
recuperacao contribuem para a continuidade do texto e sua progressao
e analise da temética.

organizacgéo textual, | HD19LP09 |Estabelecer relacdes I6gico-discursivas variadas
da progresséo (identificar/distinguir e relacionar fato e opinido; causa/efeito;
tematica e tese/argumentos; problema/solucéo; definicao/exemplos etc.).
estabelecimento Selecionar e hierarquizar informagées, tendo em vista as
de relagGes entre as condicdes de producao e recepcio dos textos.
partes do texto HD19LP10
Reflexao critica sobre
as tematicas tratadas| HD19LP11 [Refletir criticamente sobre a fidedignidade das informagdes, as
e validade das tematicas, os fatos, os acontecimentos, as questdes
informacdes controversas presentes nos textos lidos, posicionando-se.
HD19LP12 |dentificar implicitos e os efeitos de sentido decorrentes de

Compreenséo dos determinados usos expressivos da linguagem, da pontuacéo e

efeitos de sentido de outras notacdes, da escolha de determinadas palavras ou

provocados pelos expressoes e identificar efeitos de ironia ou humor.

usos de recursos Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de
linguisticos e HD19LP13 |escolhas e formatacdo de imagens (enquadramento,

multissemidticos em angulo/vetor, cor, brilho, contraste), de sua sequenciacdo
textos pertencentes a (disposicao e transicdo, movimentos de camera, remix) e da
géneros diversos performance movimentos do corpo, gestos, ocupacdo do
espago cénico e elementos sonoros (entonacdo, trilha sonora,
sampleamento etc.) que nela se relacionam.
Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de
HD19LP14 |escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos
sonoros, sincronizagdo etc. em artefatos sonoros.
Selecionar procedimentos de leitura adequados diferentes
HD19LP15 [(objetivos e interesses, levando em conta caracteristicas do
género e suporte do texto, de forma a poder proceder a uma
leitura autbnoma em relacéo a temas familiares.
Estratégias e HD19LP16 |Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.
procedimentos de — - —
leitura HD19LP17 [Estabelecer relagbes entre o texto e conhecimentos prévios,
vivéncias, valores e crencas.
Estabelecer expectativas (pressuposi¢des antecipadoras dos
HD19LP18 |sentidos, da forma e da funcdo do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre género textual, suporte e
universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais,
recursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipacbes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos.
HD19LP19 |Localizar/recuperar informacao.
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LEITURA

Estratégias e
procedimentos de
leitura

HD19LP20

Inferir ou deduzir informacées implicitas.

HD19LP21

Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o
significado de palavras ou expressfes desconhecidas.

HD19LP22

Identificar ou selecionar, em funcéo do contexto de ocorréncia,
a acepcdo mais adequada de um vocabulo ou expressao.

HD19LP23

Apreender os sentidos globais do texto.

HD19LP24

Reconhecer/inferir o tema.

HD19LP25

Articular o verbal com outras linguagens — diagramas,
ilustracbes, fotografias, videos, arquivos sonoros etc.
reconhecendo relagdes de reiteracdo, complementaridade ou
contradicdo entre o verbal e as outras linguagens.

HD19LP26

Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informacdes, tendo
em vista diferentes objetivos.

HD19LP27

Manejar de forma produtiva a néo linearidade da leitura de
hipertextos e o0 manuseio de vérias janelas, tendo em vista os
objetivos de leitura.

Adeséo as praticas
de leitura

HD19LP28

Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de
literatura, textos de divulgacdo cientifica e/ou textos
jornalisticos que circulam em varias midias.

HD19LP29

Mostrar-se ou tornar-se receptivo a textos que rompam com
seu universo de expectativa, que representem um desafio em
relagdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias
anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em
seu conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas
orientacdes dadas pelo professor.

PRODUCAO
DE TEXTOS

Consideracgéo e
reflexdo sobre as
condicdes de
producgédo dos
textos que regem a
circulagdo de
diferentes géneros
nas diferentes
midias e campos de
atividade humana

HD19LP30

Refletir sobre diferentes contextos e situagfes sociais em que
se produzem textos e sobre as diferengas em termos formais,
estilisticos e linguisticos que esses contextos determinam,
incluindo-se ai a multissemiose e caracteristicas da
conectividade (uso de hipertextos e hiperlinks, dentre outros,
presentes nos textos que circulam em contexto digital).

HD19LP31

Analisar as condi¢Bes de producao do texto no que diz respeito
ao lugar social assumido e a imagem que se pretende passar
a respeito de si mesmo; ao leitor pretendido; ao veiculo ou a
midia em que o texto ou producgdo cultural vai circular; ao
contexto imediato e ao contexto sdcio-histérico mais geral; ao
género do discurso/campo de atividade em questao etc.

HD19LP32

Analisar aspectos sociodiscursivos, tematicos, composicionais
e estilisticos dos géneros propostos para a producao de textos,
estabelecendo relacdes entre eles.

Dialogia e relacéo
entre textos

HD19LP33

Orquestrar as diferentes vozes nos textos pertencentes aos
géneros literarios, fazendo uso adequado da “fala” do narrador,
do discurso direto, indireto e indireto livre.

HD19LP34

Estabelecer relacbes de intertextualidade para explicitar,
sustentar e qualificar posicionamentos, construir e referendar
explicacdes e relatos, fazendo usos de citacdes e parafrases,

devidamente marcadas e para produzir parddias e estilizacdes.
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Selecionar informac6es e dados, argumentos e outras
referéncias em fontes confiaveis impressas e digitais,

textos orais

Alimentacéo HD19LP35 |organizando em roteiros ou outros formatos o material
tematica pesquisado, para que o texto a ser produzido tenha um nivel
de aprofundamento adequado (para além do senso comum,
guando for esse o caso) e contemple a sustentacdo das
posicBes defendidas.
Estabelecer relacdes entre as partes do texto, levando em
_ HD19LP36 [conta a construcdo composicional e o estilo do género,
PRODUCAO evitando repeticdes e usando adequadamente elementos
DE TEXTOS Construcéo da coesivos que contribuam para a coeréncia, a continuidade do
textualidade texto e sua progressao tematica.
Organizar e/ou hierarquizar informacdes, tendo em vista as

HD19LP37 [condicBes de producédo e as relacbes logico-discursivas em
jogo: causalefeito; tese/argumentos; problema/solucéo;
definicAo/exemplos etc.

Usar recursos linguisticos e multissemidticos de forma

HD19LP38 farticulada e adequada, tendo em vista o contexto de
producédo do texto, a construgdo composicional e o estilo do
género e os efeitos de sentido pretendidos.

Aspectos Utilizar, ao produzir textos, os conhecimentos dos aspectos
notacionais e HD19LP39 |notacionais — ortografia padrdo, pontuacdo adequada,
gramaticais mecanismos de concordancia nominal e verbal, regéncia

verbal etc., sempre que o0 contexto exigir o uso da norma-
padréo.
Desenvolver estratégias de planejamento, revisdo, edi¢éo,

HD19LP40 |reescrita/redesign e avaliagdo de textos, considerando-se

Estratégias de sua adequacdo aos contextos em que foram produzidos, ao
producéo modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento
etc.), a variedade linguistica e/ou semioses apropriadas a
esse contexto, os enunciadores envolvidos, o género, o
suporte, a esfera/ campo de circulacdo, adequacao a norma-

padrao etc.

HD19LP41 |Utilizar softwares de edicdo de texto, de imagem e de audio
para editar textos produzidos em véarias midias, explorando
0s recursos multimidias disponiveis.

Consideracéo e Refletir sobre diferentes contextos e situa¢des sociais em

reflexdo sobre as que se produzem textos orais e sobre as diferencas em

condicoes de HD19LP42 termos formais, estilisticos e linguisticos que esses contextos

produgdo dos textos determinam, incluindo-se ai a multimodalidade e a

Ogi'isrc?ﬁ:g%efg? multissemiose.
ORALIDADE diferentes géneros
nas diferentes midias
e campos de atividade
humana
Proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes relativas
Compreenséo de HD19LP44 |ao contexto de producdo dos textos, para o conteddo em

guestao, para a observacao de estratégias discursivas e dos
recursos linguisticos e multissemidticos mobilizados, bem

como dos elementos paralinguisticos e cinésicos.
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ORALIDADE

Producéo de textos
orais

HD19LP45

Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos,
considerando-se aspectos relativos ao planejamento, a
producéo, ao redesign, a avaliacao das praticas realizadas
em situacdes de interacdo social especificas.

Compreensao dos
efeitos de sentido
provocados pelos
usos de recursos
linguisticos e
multissemidticos em
textos pertencentes
a géneros

HD19LP46

Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de
escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo,
efeitos sonoros, sincronizacao, expressividade,
gestualidade etc. e produzir textos levando em conta efeitos
possiveis.

ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA

Relacéo entre fala e
escrita

HD19LP47

Estabelecer relagdo entre fala e escrita, levando-se em
conta o0 modo como as duas modalidades se articulam em
diferentes géneros e préticas de linguagem (como jornal de
TV, programa de radio, apresentacdo de seminario,
mensagem instantanea etc.), as semelhancas e as
diferencas entre modos de falar e de registrar o escrito e 0s
aspectos sociodiscursivos, composicionais e linguisticos de
cada modalidade sempre relacionados com os géneros em
questao.

HD19LP48

Oralizar o texto escrito, considerando-se as situacfes
sociais em que tal tipo de atividade acontece, seus
elementos paralinguisticos e cinésicos, dentre outros.

HD19LP49

Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua
producéo a esse contexto.

Fono-ortografia

HD19LP50

Conhecer e analisar as relagGes regulares e irregulares
entre fonemas e grafemas na escrita do portugués do
Brasil.

HD19LP51

Conhecer e analisar as possibilidades de estruturagdo da
silaba na escrita do portugués do Brasil.

Morfossintaxe

HD19LP52

Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos,
verbos, adjetivos e advérbios) e fechadas (artigos,
numerais, preposi¢des, conjuncdes, pronomes) e analisar
suas funcbes sintatico-semanticas nas oracdes e seu
funcionamento (concordancia, regéncia).

HD19LP53

Perceber o funcionamento das flexdes (ndmero, género,
tempo, pessoa etc.) de classes gramaticais em oracdes
(concordancia).

HD19LP54

Correlacionar as classes de palavras com as funcdes
sintaticas (sujeito, predicado, objeto, modificador etc.).

Sintaxe

HD19LP55

Conhecer e analisar as fungdes sintaticas (sujeito,
predicado, objeto, modificador etc.).
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HD19LP56 |Conhecer e analisar a organizacdo sintatica canbnica das
sentencas do portugués do Brasil e relaciona-la a
organizacdo de periodos compostos (por coordenacdo e
subordinacao).

Semantica HD19LP57 |Perceber a correlacéo entre os fendmenos de concordancia,
regéncia e retomada (progresséo tematica anafora, catafora)
e a organizacdo sintatica das sentencas do portugués do
Brasil.

Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos
decorrentes de fendmenos |éxico-semanticos, tais como

ANA,LISE HD19LP58 [aumentativo/ diminutivo; sinonimia/antonimia; polissemia ou
LINGUISTICA/ homonimia;  figuras de linguagem; modalizacdes
SEMIOTICA epistémicas, deonticas, apreciativas; modos e aspectos

verbais.

HD19LP59 |Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués
do Brasil e suas diferencas fonoldgicas, prosédicas, lexicais
Variagéo linguistica e sintaticas, avaliando seus efeitos seméanticos.

HD19LP60 |Discutir, no fendbmeno da variagdo linguistica, variedades
prestigiadas e estigmatizadas e o preconceito linguistico que
as cerca, questionando suas bases de maneira critica.
Conhecer as diferentes funcdes e perceber os efeitos de
HD19LP61 [sentidos provocados nos textos pelo uso de sinais de

Elementos pontuacdo (ponto-final, ponto de interrogagdo, ponto de
notacionais da exclamacao, virgula, ponto e virgula, dois-pontos) e de
escrita pontuacdo e sinalizagdo dos dialogos (dois-pontos,

travesséo, verbos de dizer).
HD19LP62 |Conhecer a acentuacd@o gréfica e perceber suas relagbes
com a prosédia.

HD19LP63 |[Utilizar os conhecimentos sobre as regularidades e
irregularidades ortograficas do portugués do Brasil na escrita
de textos.
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Organizacao Curricular

1° ANO

LEITURA/
ESCUTA

ORALIDADE

Campo artistico
-literario
Campo da vida
cotidiana
Campo da vida
publica
Campo das
praticas
de estudo e
pesquisa
Todos os campos

Protocolos de leitura EF01LPO1
Compreensdo em leitura EF01LP16
Decodificacdo/Fluéncia de leitura EF12LPO1
Compreensado em leitura EF12LP04
Compreenséo em leitura EF12LPO08
Compreensdo em leitura EF12LP10
Compreensdo em leitura EF12LP17
Apreciacao estética/Estilo EF12LP18
Reconstrucéo das condi¢gfes de producéo e

recepcao de textos EF15LPO1
Estratégia de leitura EF15LP02
Estratégia de leitura EF15LP03
Estratégia de leitura EF15LP04
Leitura de imagem em narrativas visuais EF15LP14
Formacdo do leitor literario EF15LP15
Leitura colaborativa e autbnoma EF15LP16
Formacao do leitor literario/Leitura EF15LP18
Producéo de texto oral EF01LP19
Planejamento de texto oral/Exposicéo oral EF01LP23
Producéo de texto oral EF12LP06
Oralidade publica/IntercAmbio conversacional em  [EF15LP09
sala de aula

Escuta atenta EF15LP10
Caracteristicas da conversacédo espontanea EF15LP11
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1° ANO

ORALIDADE

ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA

Campo artistico-
literario
Campo da vida
cotidiana
Campo da vida
publica
Campo das
praticas
de estudo e
pesquisa
Todos os campos

/Aspectos nao linguisticos (paralinguisticos) no ato  |[EF15LP12
da fala

Relato oral/Registro formal e informal EF15LP13
Contagem de histérias EF15LP19
Correspondéncia fonema-grafema EF01LPO2
Escrita autbnoma e compartilhada EFO1LP17
Escrita compartilhada EF01LP21
Escrita compartilhada EF12LP11
Reviséo de textos EF15LP06
Construcéo do sistema alfabético/Convencbes da |[EFO1LPO3
escrita

Escrita autbnoma e compartilhada EF01LP18
Producéo de textos EF01LP22
Construcéo do sistema alfabético/Estabelecimento

de EF12LP03
relages anafdricas na referénciacéo e construgdo

da coeséo

Planejamento de texto EF15LP05
Edicdo de textos EF15LPO7
Utilizacao de tecnologia digital EF15LP08
Conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil |[EF01LP04
Construcéo do sistema alfabético e da ortografia EF01LPO6
Construcéo do sistema alfabético e da ortografia EF01LPO8
Conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil |[EF01LP10
Pontuagéo EF01LP14
Forma de composicao do texto EF01LP20
Formas de composicdo de narrativas EF01LP26
Forma de composicéo do texto EF12LP14
Construcéo do sistema alfabético EF01LPO5
Construcéo do sistema alfabético e da ortografia EF01LPO7
Construcéo do sistema alfabético e da ortografia EF01LPO9
Conhecimento das diversas grafias do EFO01LP11
alfabeto/Acentuacdo

Segmentacao de palavras/Classificacdo de EF01LP12
palavras por nimero de silabas

Construcéo do sistema alfabético EF01LP13
Sinonimia e antonimia/Morfologia/Pontuacéo EFO01LP15
Forma de composicao do texto EF12LPO7
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2° ANO

LEITURA/
ESCUTA

ORALIDADE

PRODUCAO
DE
TEXTO

Campo artistico-
literério
Campo da vida
cotidiana
Campo da vida
publica
Campo das
praticas
de estudo e
pesquisa
Todos os campos

construcdo da coeséo

Decodificacdo/Fluéncia de leitura EF12LPO1
Compreensado em leitura EF12LP08
Compreensado em leitura EF02LP12
Imagens analiticas em textos EF02LP20
Pesquisa EF02LP21
Formacdo do leitor literario EF02LP26
Formacéo de leitor EF12LP02
Compreensdo em leitura EF12LP04
Compreenséo em leitura EF12LP09
Compreensado em leitura EF12LP17
Apreciacao estética/Estilo EF12LP18
Reconstrucdo das condigcbes de producdo e [EF15LP01
recepcao de textos

Estratégia de leitura EF15LP02
Estratégia de leitura EF15LP03
Estratégia de leitura EF15LP04
Leitura de imagens em narrativas visuais EF15LP14
Formacdéo do leitor literario EF15LP15
Leitura colaborativa e autbnoma EF15LP16
Formacdéo do leitor literario/Leitura EF15LP18
Producao de texto oral EF02LP15
Planejamento de texto oral EF02LP24
Producéo de texto oral EF12LP06
Producéo de texto oral EF12LP13
Oralidade publica/Intercambio conversacional em [EF15LP09
sala de aula

Escuta atenta EF15LP10
Caracteristicas da conversagéo espontanea EF15LP11
IAspectos nao linguisticos (paralinguisticos) no ato [EF15LP12
da fala

Relato oral/Registro formal e informal EF15LP13
Contagem de histérias EF15LP19
Constru¢do do sistema alfabético/Convencfes da |[EF02LPO1
escrita

Escrita autbnoma e compartilhada EF02LP13
Producéo de textos EF02LP22
Escrita autbnoma EF02LP23
Construcdo do sistema alfabético/Estabelecimento

de relagbes anaféricas na referenciagcdo e [EF12LP03
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2° ANO

PRODUCAO
DE
TEXTO

ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA

Campo artistico-
literario
Campo da vida
cotidiana
Campo da vida
publica
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa
Todos os campos

Escrita compartilhada EF12LP0O5
Escrita compartilhada EF12LP11
Escrita compartilhada EF12LP12
Planejamento de texto EF15LP05
Reviséo de textos EF15LP06
Edic&o de textos EF15LPO7
Conhecimento  das  diversas grafias do [EFO02LPO7
alfabeto/Acentuacdo

Segmentacdo de palavras/Classificacdo de

palavras por EF02LPO08
ndmero de silabas

Forma de composicédo do texto EF02LP16
Construcéo do sistema alfabético e da ortografia EF02LP02
Construcéo do sistema alfabético e da ortografia EF02LPO3
Construcéo do sistema alfabético e da ortografia EF02LP0O4
Construcéo do sistema alfabético e da ortografia EF02LP0O5
Conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil |[EF02LP06
Segmentacdo de palavras/Classificacdo de

palavras por nimero de silabas EF02LPO8
Pontuacgéo EF02LPO0O9
Sinonimia e antonimia/Morfologia/Pontuacgao EF02LP10
Morfologia EFO2LP11
Forma de composicdo dos textos/Adequacdo do

texto as EF02LP25
normas de escrita

Formas de composicéo de narrativas EF02LP28
Forma de composicéo do texto EF12LPO7
Forma de composicao do texto EF12LP16
Formas de composicéo de textos poéticos EF12LP19

3° ANO

ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA

Campo artistico-
literario
Campo da vida
cotidiana
Campo da vida
publica
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa
Todos os campos

Construcéo do sistema alfabético e da ortografia EFO3LPO1
Construcéo do sistema alfabético e da ortografia EFO3LPO2
Construcéo do sistema alfabético e da ortografia EFO3LPO3
Conhecimento das diversas grafias do [EFO3LPO4
alfabeto/Acentuacdo

Segmentacdo de palavras/Classificacdo de

palavras por nimero de silabas EFO3LPO0O5
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3° ANO

ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA

LEITURA/
ESCUTA

Campo artistico-
iterario
Campo da vida
cotidiana
Campo da vida
publica
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa
Todos os campos

Construcéo do sistema alfabético EFO3LPO0O6
Pontuacéo EFO3LPO7
Morfologia EFO3LPO8
Morfologia/Morfossintaxe EFO3LPO9
Morfologia/Morfossintaxe EFO3LP10
Forma de composicao do texto EFO3LP16
Forma de composicao do texto EFO3LP17
Forma de composicao do texto EFO3LP23
Forma de composicdo dos textos/Adequacao do

texto as normas de escrita EFO3LP26
Construcéo do sistema alfabético e da ortografia EF35LP12
Construcéo do sistema alfabético e da ortografia EF35LP13
Morfologia/Morfossintaxe EF35LP14
Forma de composicao dos textos EF35LP16
Formas de composicéo de narrativas EF35LP29
Discurso direto e indireto EF35LP30
Formas de composi¢do de textos poéticos EF35LP31
Compreensdo em leitura EFO3LP11
Compreensdo em leitura EFO3LP12
Compreensédo em leitura EFO3LP18
Compreensdo em leitura EFO3LP19
Compreensdo em leitura EFO3LP24
Reconstrucdo das condi¢des de producéo e

recepcao de textos EF15LPO1
Estratégias de leitura EF15LP02
Estratégia de leitura EF15LPO03
Estratégias de leitura EF15LP04
Leitura de imagens em narrativas visuais EF15LP14
Formacao do leitor literario EF15LP15
Leitura colaborativa e autbnoma EF15LP16
Apreciacao estética/Estilo EF15LP17
Formacdao do leitor literario/Leitura multissemiética |[EF15LP18
Decodificagdo/Fluéncia de leitura EF35LPO1
Formacéo de leitor EF35LP02
Compreenséo EF35LP03
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3° ANO

LEITURA/
ESCUTA

ORALIDADE

PRODUCAO
DE TEXTOS

Campo artistico-
literario
Campo da vida
cotidiana
Campo da vida
publica
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa
Todos os campos

Estratégias de leitura EF35LP04
Estratégia de leitura EF35LP05
Estratégias de leitura EF35LP06
Pesquisa EF35LP17
Formacao do leitor literario/Leitura multissemiética |[EF35LP21
Formacao do leitor literario/Leitura multissemiética |[EF35LP22
Apreciacao estética/Estilo EF35LP23
Textos dramaticos EF35LP24
Construcéo do sistema alfabético e da ortografia EFO3LPO2
Producéo de texto oral EFO3LP15
Planejamento e producéo de texto EFO3LP22
Oralidade publica/Intercambio conversacional em  |[EF15LP09
sala de aula

Escuta atenta EF15LP10
Caracteristicas da conversagéo espontanea EF15LP11
IAspectos ndo linguisticos paralinguisticos no ato EF15LP12
da fala

Relato oral/Registro formal e informal EF15LP13
Contagem de histérias EF15LP19
Forma de composicao de géneros orais EF35LP10
\Variacao linguistica EF35LP11
Escuta de textos orais EF35LP18
Compreensao de textos orais EF35LP19
Planejamento de texto oral EF35LP20
Declamacéo EF35LP28
Escrita colaborativa EFO3LP20
Escrita colaborativa EFO3LP21
Planejamento de texto EF15LP05
Edicao de textos EF15LPO7
Construgéo do sistema alfabético/Convencdes da [EF35LPO7
escrita

Construgéo do sistema alfabético/Estabelecimento

de relacdes anaféricas na referenciacéo e EF35LP08
construcdo da coesdo

Revisdo de textos EF35LP27
Escrita colaborativa EFO3LP13
Escrita colaborativa EFO3LP14
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3° ANO

PRODUCAO
DE TEXTOS

Campo artistico-
literario
Campo da vida
cotidiana
Campo da vida
publica
Campo das
préaticas de estudo
e pesquisa
Todos os campos

Producéo de textos EFO3LP25
Reviséo de textos EF15LP06
Utilizagdo de tecnologia digital EF15LPO08
Planejamento de texto/Progresséo temética e EF35LP09
paragrafacéo

Escrita colaborativa EF35LP15
Escrita autdnoma e compartilhada EF35LP25
Escrita autbnoma e compartilhada EF35LP26

4° ANO

LEITURA/
ESCUTA

Campo artistico-
literario
Campo da vida
cotidiana
Campo da vida
publica
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa
Todos os campos

Compreensdo em leitura EF04LP0O9
Estratégia de leitura EF04LP10
Compreensdo em leitura EF04LP14
Compreensdo em leitura EF04LP19
Imagens analiticas em textos EF04LP20
Reconstrucdo das condi¢des de produgéo e

recepcao de textos EF15LPO01
Estratégia de leitura EF15LP02
Estratégia de leitura EF15LP03
Estratégia de leitura EF15LP04
Leitura de imagens em narrativas visuais EF15LP14
Formacdao do leitor literario EF15LP15
Formacdo do leitor literario/Leitura multissemiética |[EF15LP18
Decodificagdo/Fluéncia de leitura EF35LPO1
Formacéo de leitor EF35LP02
Compreensédo EF35LP03
Estratégia de leitura EF35LP04
Estratégia de leitura EF35LP05
Estratégia de leitura EF35LP06
Pesquisa EF35LP17
Formacdao do leitor literario EF35LP21
Apreciacao estética/Estilo EF35LP23
Textos dramaticos EF35LP24
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4° ANO

ORALIDADE

PRODUCAO
DE TEXTOS

ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA

Campo artistico-
literario
Campo da vida
cotidiana
Campo da vida
publica
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa
Todos os campos

articuladores

Producéo de texto oral EF04LP12
Planejamento e producéo de texto EF04LP17
Performances orais EF04LP25
Oralidade publica/lntercambio conversacional em  [EF15LP09
sala de aula

Escuta atenta EF15LP10
Relato oral/Registro formal e informal EF15LP13
Contagem de historias EF15LP19
\Variacao linguistica EF35LP11
Escuta de textos orais EF35LP18
Planejamento de texto oral/Exposicdo oral EF35LP20
Escrita colaborativa EF04LP11
Producéo de textos EF04LP21
Escrita autbnoma EF04LP22
Planejamento de texto EF15LP05
Reviséo de textos EF15LP06
Edicao de textos EF15LPO7
Utilizagdo de tecnologia digital EF15LPO08
Construcéo do sistema alfabético/Convencdes da  [EF35LP07
escrita

Construcéo do sistema alfabético/Estabelecimento

de relacdes anaforicas na referenciagéo e EF35LP08
construcdo da coesdo

Planejamento de texto/Progresséo tematica e EF35LP09
paragrafacéo

Escrita autbnoma e compartilhada EF35LP25
Escrita autbnoma e compartilhada EF35LP26
Escrita autbnoma EF35LP27
Construcéo do sistema alfabético e da ortografia EF04LPO1
Conhecimento do alfabeto do portugués do

Brasil/Ordem alfabética/Polissemia EF04LPO3
Conhecimento das diversas grafias do EF04LP04
alfabeto/Acentuacdo

Pontuagéo EF04LPO0O5
Morfologia EF04LPO6
Morfossintaxe EF04LPO7
Morfologia EF04LPO08
Forma de composicao do texto EF04LP13
Forma de composicao dos textos/Coesao e EF04LP23
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4° ANO

ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA

Campo artistico-
literario
Campo da vida
cotidiana
Campo da vida
publica
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa
Todos os campos

Forma de composicao dos textos/Adequacéo do

texto as normas de escrita EF04LP24
Forma de composicao de textos dramaticos EF04LP27
Construcéo do sistema alfabético e da ortografia EF35LP12
Morfologia EF35LP14
Formas de composicdo de narrativas EF35LP29
Discurso direto e indireto EF35LP30

5° ANO

LEITURA/
ESCUTA

ORALIDADE

Campo artistico-
literario
Campo da vida
cotidiana
Campo da vida
publica
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa
Todos os campos

Compreensao em leitura EFO5LP09
Imagens analiticas em textos EFO5LP23
Reconstrucdo das condi¢des de producéo e EF15LPO1
recepcéo de textos

Estratégia de leitura EF15LP02
Estratégia de leitura EF15LP03
Morfologia EF15LP04
Leitura de imagens em narrativas visuais EF15LP14
Leitura colaborativa e autbnoma EF15LP16
Apreciacao estética/Estilo EF15LP17
Formacao do leitor literario/Leitura multissemidtica |[EF15LP18
Decodificacdo/FIuéncia de leitura EF35LPO1
Compreensédo EF35LP03
Estratégia de leitura EF35LP04
Estratégia de leitura EF35LP05
Estratégia de leitura EF35LP06
Formacdao do leitor literario EF35LP21
Formacdo do leitor literario/Leitura multissemiética |[EF35LP22
Apreciacao estética/Estilo EF35LP23
Textos dramaticos EF35LP24
Producéo de texto oral EFO5LP13
Planejamento e producao de texto EFO5LP18
Planejamento e producéo de texto EFO5LP19
Oralidade publica/Intercambio conversacional em  [EF15LP09
sala de aula

Escuta atenta EF15LP10
Escuta de textos orais EF35LP18
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5° ANO

PRODUCAO DE
TEXTOS

ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA

Campo artistico-
literario
Campo da vida
cotidiana
Campo da vida
publica
Campo das préticas
de estudo e
pesquisa
Todos os campos

Compreensao em leitura EFO5LP12
Escrita autbnoma EFO5LP25
Planejamento de texto EF15LP05
Revisdo de textos EF15LP06
Edicéo de textos EF15LPO7
Utilizacdo de tecnologia digital EF15LP08
Construcédo do sistema alfabético/Convencdes da EF35LP0O7
escrita

Construcdo do sistema alfabético/Estabelecimento de EF35LP08
relacdes anaféricas na referenciacéo e construcdo da

coesédo

Planejamento de texto/Progressao tematica e EF35LP09
paragrafaco

Escrita autbnoma e compartilhada EF35LP25
Escrita autbnoma EF35LP27
Constru¢ao do sistema alfabético e da ortografia EFO5LPO1
Conhecimento do alfabeto do portugués do EFO5LP02
Brasil/Ordem alfabética/Polissemia

Conhecimento das diversas grafias do EFO5LP03
alfabeto/Acentuacdo

Pontuacéo EFO5LP04
Morfologia EFO5LPO5
Morfologia EFO5LP06
Morfologia EFO5LPO7
Morfologia EFO5LP0O8
Forma de composicéo do texto EFO5LP14
Forma de composicao de textos poéticos visuais EFO5LP28
Construcéo do sistema alfabético e da ortografia EF35LP12
Morfologia EF35LP14
Formas de composi¢céo de narrativas EF35LP29
Discurso direto e indireto EF35LP30

6° ANO

ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA
LEITURA

Campo de atuacdo
na vida publica
Campo jornalistico
-midiatico
Todos os campos
Campo artistico
-literario

de estudo e
pesquisa

Campo das préticas

Morfossintaxe EFO6LPO0O5
Morfossintaxe EFO06LP06
Morfossintaxe EFO6LPO7
Morfossintaxe EFO6LPO0O8
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6° ANO

ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA

LEITURA

Campo de
atuagéo na vida
publica
Campo
jornalistico-
midiatico
Todos os campos
Campo artistico-
literério
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa

Morfossintaxe EFO6LPO9
Sintaxe EFO6LP10
Elementos notacionais da escrita/morfossintaxe EFO6LP11
Semantica/Coesao EFO6LP12
Textualizacdo EF67LP25
Fono-ortografia EF67LP32
Elementos notacionais da escrita EF67LP33
Léxico/Morfologia EF67LP35
Coeséo EF67LP36
Sequéncias textuais EF67LP37
Construgdo composicional EF69LP16
Estilo EF6OLP17
Andlise de textos legais/normativos, propositivos e
reivindicatérios EF69LP27
Recursos linguisticos e semioticos que operam nos
textos pertencentes aos géneros literarios EF69LP54
Variacéo linguistica EF69LP56
Fono-ortografia HD19LP50
Fono-ortografia HD19LP51
Morfossintaxe HD19LP52
Morfossintaxe HD19LP53
Morfossintaxe HD19LP54
Sintaxe HD19LP55
Sintaxe HD19LP56
Sintaxe HD19LP57
Variacéo linguistica HD19LP59
Variacéo linguistica HD19LP60
Elementos notacionais da escrita HD19LP61
Elementos notacionais da escrita HD19LP62
Morfossintaxe HD19LP63
Caracterizagdo do campo jornalistico e relagéo
entre géneros em circulagdo, midias e praticas da |[EF06LPO1
cultura digital

EFO6LP0O2
Relacéo entre textos EFO06LPO3
Reconstrucdo do contexto de producéo, circulacdo
e recepcao de textos EF67LPO1
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6° ANO

LEITURA

Campo de
atuacao na vida
publica
Campo
jornalistico-
midiatico
Todos os campos
Campo artistico-
literario
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa

Relacéo entre textos EF67LPO3
Estratégia de leitura/Distin¢do de fato e opinido EF67LP04
Efeitos de sentido EF67LP06
Efeitos de sentido EF67LPO7
Efeitos de sentido EF67LP0O8
Contexto de producdo, circulacéo e recepcao de

textos e praticas relacionadas a defesa de direitos |[EF67LP16
e a participacdo social

Relacéo entre textos EF67LP27
Estratégias de leitura EF67LP28
Reconstrucéo da textualidade EF67LP29
Estratégia de leitura: apreender os sentidos EF69LPO3
globais do texto

Efeitos de sentido EF69LP04
Efeitos de sentido EF69LP05
Reconstrucdo das condi¢des de producéo e

circulagdo e adequacéo do texto & construcao EF69LP20
composicional e ao estilo de género (Lei, cédigo,

estatuto, codigo, regimento etc.)

Reconstrucdo das condi¢des de producéo,

circulagdo e recepcgao/Apreciacéo e réplica EF69LP44
Relagéo entre textos EF69LP46
Reconstrugdo da textualidade e compreensé&o dos

efeitos de sentidos provocados pelos usos de EF69LP47
recursos linguisticos e multissemiéticos

Reconstrucdo da textualidade e compreensao dos

efeitos de sentidos provocados pelos usos de EF69LP48
recursos linguisticos e multissemioticos

Adesdo as praticas de leitura EF69LP49
Reconstrucéo e reflexdo sobre as condi¢bes de

producéo e recepcao dos textos pertencentes a HD19LPO1
diferentes géneros e que circulam nas diferentes

midias e esferas/campos de atividade humana

Reconstrucéo e reflexdo sobre as condi¢bes de

producéo e recepcao dos textos pertencentes a HD19LPO02
diferentes géneros e que circulam nas diferentes

midias e esferas/campos de atividade humana

Reconstrucéo e reflexdo sobre as condi¢bes de

producéo e recepcao dos textos pertencentes a HD19LP04
diferentes géneros e que circulam nas diferentes

midias e esferas/campos de atividade humana

Reconstrucéo e reflexao sobre as condicbes de

producéo e recepcao dos textos pertencentes a HD19LPO05
diferentes géneros e que circulam nas diferentes

midias e esferas/campos de atividade humana

Dialogia e relacao entre textos HD19LPO06
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6° ANO

LEITURA

ORALIDADE

Campo de
atuagéo na vida
publica
Campo
jornalistico-
midiatico
Todos os campos
Campo artistico-
literério
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa

Dialogia e relacdo entre textos HD19LPO7
Reconstrucdo da textualidade, recuperacéo e

analise da organizacéao textual, da progressao HD19LPO08
tematica e estabelecimento de relagdes entre as

partes do texto

Reconstrucdo da textualidade, recuperacgéo e

andlise da organizacgéo textual, da progresséo HD19LP09
tematica e estabelecimento de relagdes entre as

partes do texto

Reconstrucdo da textualidade, recuperacéo e

andlise da organizacgéo textual, da progresséo HD19LP10
tematica e estabelecimento de relacbes entre as

partes do texto

Reflexdo critica sobre as teméticas tratadas e

validade das informacdes HD19LP11
Compreensao dos efeitos de sentido provocados

pelos usos de recursos linguisticos e HD19LP12
multissemidticos em textos pertencentes a

géneros diversos

Compreenséao dos efeitos de sentidos provocados

pelos usos de recursos linguisticos e HD19LP13
multissemiéticos em textos pertencentes a

géneros

Compreenséo dos efeitos de sentido provocados

pelos usos de recursos linguisticos e HD19LP14
multissemiéticos em textos pertencentes a

géneros diversos

Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP15
Estratégias de procedimentos de leitura HD19LP16
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP17
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP18
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP19
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP20
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP21
Estratégias de procedimentos de leitura HD19LP22
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP23
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP24
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP25
Estratégias de procedimentos de leitura HD19LP26
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP27
/Adesdo as praticas de leitura HD19LP29
Planejamento e producéo de entrevistas orais EF67LP14
Conversacao espontanea EF67LP23
Producéo de textos jornalisticos orais EF69LP11
Discusséo oral EF69LP25
Registro EF69LP26
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6° ANO

ORALIDADE

PRODUCAO
DE TEXTO

Campo de
atuagéo na vida
publica
Campo
jornalistico-
midiatico
Todos os campos
Campo artistico-
literério
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa

diferentes géneros nas diferentes midias e

campos de atividade humana

Producéo de textos orais EF69LP52
Producao de textos orais/Oralizacao EF69LP53
Relacao entre fala e escrita HD19LP48
Consideragéo e reflexo sobre as condi¢bes de

producéo dos textos orais que regem a circulacdo [HD19LP42
de diferentes géneros nas diferentes midias e

campos de atividade humana

Compreensao de textos orais HD19LP44
Producéo de textos orais HD19LP45
Compreensao dos efeitos de sentidos provocados

pelos usos de recursos linguisticos e HD19LP46
multissemioéticos em textos pertencentes a

géneros

Relagéo entre fala e escrita HD19LP47
Relagéo entre fala e escrita HD19LP49
Planejamento de textos de pec¢as publicitarias de

campanhas sociais EF69LP09
Consideracéo das condi¢fes de

producdo/Estratégias de producéo: planejamento, [EF69LP51
textualizagc&o e revisdo/edicao

Consideracéo e reflexo sobre as condi¢des de

producédo dos textos que regem a circulacdo de HD19LP31
diferentes géneros nas diferentes midias e

campos de atividade humana

Dialogia e relacdo entre textos HD19LP33
Alimentacdo temética HD19LP35
Construcdo da textualidade HD19LP38
Estratégias de producéo HD19LP40
Textualizacdo, tendo em vista suas condi¢des de

producdo, as caracteristicas do género em EF67LP10
guestdo, o estabelecimento da coesédo, adequacao

a norma-padrao e o uso adequado de ferramentas

de edicdo

Estratégias de escrita: textualizacéo, revisao e EF67LP21
edicdo

Construcéo da textualidade EF67LP30
Construgéo de textualidade EF67LP31
Textualizacdo EF69LPO7
Revisdo/edicao de texto informativo e opinativo EF69LPO8
Estratégias de escrita: textualizacéo, revisao e EF69LP36
edicao

Reconstrucdo das condi¢Bes de produgéo,

circulacao e recepgao EF69LP50
Consideracao e reflexdo sobre as condi¢des de

producédo dos textos que regem a circulacdo de HD19LP30
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6° ANO

PRODUCAO
DE TEXTO

Campo de
atuagéo na vida
publica Campo

jornalistico-
midiatico
Todos os campos
Campo artistico-
literério

Campo das

praticas de estudo

e pesquisa

Consideracé@o e reflexdo sobre as condi¢des de

producdo dos textos que regem a circulagdo de [HD19LP32
diferentes géneros nas diferentes midias e campos

da atividade humana

Construcdo da textualidade HD19LP36
Construcdo da textualidade HD19LP37
/Aspectos notacionais e gramaticais HD19LP39

7° ANO

ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA

Todos os campos
de atuacao
Campo
jornalistico-
midiatico
Campo de
atuacdo na vida
publica
Campo artistico-
literario
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa

Recursos linguisticos e semidticos que operam nos [EF69LP54
textos pertencentes aos géneros literarios

\Variacao linguistica EF69LP55
Morfossintaxe EF06LP04
Morfossintaxe EF06LPO5
Morfossintaxe EF06LP06
Morfossintaxe EFO6LPO7
Morfossintaxe EFO6LP08
Sintaxe EFO6LP10
Elementos notacionais da escrita EFO6LP11
Morfossintaxe EFO7LP04
Morfossintaxe EFO07LPO5
Morfossintaxe EFO7LPO7
Morfossintaxe EFO7LP0O8
Morfossintaxe EFO7LP0O9
Morfossintaxe EFO7LP10
Morfossintaxe EFO7LP11
Coeséo EFO7LP12
Coesédo EFO7LP13
Modalizag¢é@o EFO7LP14
Morfossintaxe EFO8LP13
Coeséao EF08LP15
Textualizacao EF67LP25
Fono-ortografia EF67LP32
Elementos notacionais da escrita EF67LP33
Léxico/morfologia EF67LP34
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7° ANO

ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA

LEITURA

Todos os campos
de atuacéo
Campo
jornalistico-
midiatico
Campo de
atuacéo na vida
publica
Campo artistico-
literario
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa

Léxico/morfologia EF67LP35
Coeséao EF67LP36
Sequéncias textuais EF67LP37
Figuras de linguagem EF67LP38
Estilo EF69LP17
Construgdo composicional e estilo EF69LP42
\Variacao linguistica EF69LP56
Textualizacdo EF89LP29
Morfossintaxe HD19LP52
Morfossintaxe HD19LP53
Morfossintaxe HD19LP54
Sintaxe HD19LP55
Sintaxe HD19LP56
Sintaxe HD19LP57
Semantica HD19LP58
Elementos notacionais da escrita HD19LP61
Elementos notacionais da escrita HD19LP63
Caracterizagdo do campo jornalistico e relacdo

entre géneros em circulagcdo, midias e praticas da [EFO6LPO1
cultura digital

Caracterizagdo do campo jornalistico e relacdo

entre géneros em circulagdo, midias e praticas da [EFO6LP02
cultura digital

/Apreciacao e réplica EF07LPO02
Reconstrucdo do contexto de producéo, circulagédo

e recepcao de textos EF67LPO1
/Apreciacao e réplica EF67LP02
Relacéo entre textos EF67LPO3
Estratégia de leitura/Distin¢do de fato e opinido EF67LP04
Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais [EF67LP05
do texto

Efeitos de sentido EF67LP06
Efeitos de sentido EF67LPO7
Efeitos de sentido EF67LPO0O8
Relacdo entre contexto de producdo e
caracteristicas composicionais e estilisticas dos |[EF67LP17
géneros (carta de solicitacao, carta de reclamacéo,

peticdo on-line, carta aberta, abaixo-assinado,

proposta etc.)

Relacéo entre textos EF67LP27
Estratégias de leitura/Apreciacao e réplica EF67LP28
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7° ANO

LEITURA

Todos os campos
de atuacéo
Campo
jornalistico-
midiatico
Campo de
atuacéo na vida
publica
Campo artistico-
literario
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa

tematica e estabelecimento de relacdes entre as

partes do texto

Reconstrucéo da textualidade EF67LP29
Apreciacao e réplica EF69LP02
Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais [EF69LP03
do texto

Efeitos de sentido EF69LP04
Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais [EF69LP11
do texto

Reconstrucdo das condicbes de producao e

recepcdo dos textos e adequacdo do texto a [EF69LP29
construcdo composicional e ao estilo do género

Estratégias e procedimentos de leitura Relagdo do

\verbal com outras semioses EF69LP32
Estratégias e procedimentos de leitura EF69LP34
Reconstrucdo das condicbes de producéo,

circulagdo e recepgéo EF69LP44
Apreciacao e réplica EF69LP46
Reconstrucdo da textualidade e compreensédo dos [EF69LP47
efeitos

Reconstrucdo da textualidade e compreenséo dos

efeitos de sentidos provocados pelos usos de [EF69LP48
recursos linguisticos e multissemiéticos

Adesdo as praticas de leitura EF69LP49
Reconstrucdo e reflexdo sobre as condigbes de

producdo e recepgdo dos textos pertencentes a [HD19LPO1
diferentes géneros e que circulam nas diferentes

midias e esferas/campos de atividade humana

Reconstrucdo e reflexdo sobre as condigbes de

producdo e recepcdo dos textos pertencentes a [HD19LP02
diferentes géneros e que circulam nas diferentes

midias e esferas/campos de atividade humana

Reconstrucdo e reflexdo sobre as condigbes de

producdo e recepcdo dos textos pertencentes a [HD19LP04
diferentes géneros e que circulam nas diferentes

midias e esferas/campos de atividade humana

Dialogia e relacdo entre textos HD19LPO06
Dialogia e relag8es entre textos HD19LPO7
Reconstrucdo da textualidade, recuperacdo e

andlise da organizacdo textual, da progressdao [HD19LPO8
tematica e estabelecimento de relagbes entre as

partes do texto

Reconstrucdo da textualidade, recuperacao e

andlise da organizacdo textual, da progressdao [HD19LP09
tematica e estabelecimento de relacdes entre as

partes do texto.

Reconstrucdo da textualidade, recuperacdo e

andlise da organizacdo textual, da progressao HD19LP10
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7° ANO

LEITURA

ORALIDADE

Todos os campos
de atuacéo
Campo
jornalistico-
midiatico
Campo de
atuacéo na vida
publica
Campo artistico-
literario
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa

Reflexdo critica sobre as tematicas tratadas e

validade das informactes HD19LP11
Compreensao dos efeitos de sentido provocados

pelos usos de recursos linguisticos e HD19LP12
ultissemiéticos em textos pertencentes a géneros

diversos

Compreensao dos efeitos de sentido provocados

pelos usos de recursos linguisticos e HD19LP13
ultissemiéticos em textos pertencentes a géneros

diversos

Compreensao dos efeitos de sentido provocados

pelos usos de recursos linguisticos e HD19LP14
ultissemidticos em textos pertencentes a géneros

diversos

Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP15
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP16
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP17
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP18
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP19
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP20
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP21
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP22
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP23
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP24
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP25
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP26
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP27
Adesdo as praticas de leitura HD19LP29
Planejamento e producéo de entrevistas orais EF67LP14
Conversacao espontanea EF67LP23
Participacdo em discussfes orais de temas

controversos de interesse da turma e/ou de EF69LP13
relevancia social

Discussao oral EF69LP25
Estratégias de producao: planejamento e

producédo das apresentacdes orais EF69LP38
Producéo de textos orais EF69LP52
Producéo de textos orais EF69LP53
Compreenséo de textos orais HD19LP44
Producéo de textos orais HD19LP45

145



7° ANO

ORALIDADE

PRODUCAO
DE TEXTOS

Todos os campos
de atuacéo
Campo
jornalistico-
midiatico
Campo de
atuacao na vida
publica
Campo artistico-
literario
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa

Compreensao dos efeitos de sentidos provocados

pelos usos de recursos linguisticos e |HD19LP46
multissemidticos em textos pertencentes a géneros

Relacéo entre fala e escrita HD19LP48
Estratégias de producdo: planejamento de textos [EF67LP09
informativos

Textualizacdo, tendo em vista suas condicBes de

producdo, as caracteristicas do género em [EF67LP10
guestao, o estabelecimento da coeséo, adequacao

a norma-padréo e o uso adequado de ferramentas

de edicéo

Textualizacdo de textos argumentativos e [EF67LP12
apreciativos

Estratégias de escrita: textualizacdo, revisdo e [EF67LP21
edicdo

Estratégias de escrita: textualizacdo, revisdo e [EF67LP22
edicdo

Construcdo da textualidade EF67LP30
Construcdo de textualidade EF67LP31
Relacéo do texto com o contexto de producéo e
experimentacdo de papéis sociais EF69LPO6
Textualizacdo EF69LPO7
Revisdo/edicéo de texto informativo e opinativo EF69LPO8
Planejamento de textos de pecas publicitarias de

campanhas sociais EF69LP09
Textualizacao, revisdo e edi¢édo EF69LP22
Estratégias de escrita: textualizagdo, revisdo e |[EF69LP36
edicdo

Consideracao das condi¢cfes de producéo EF69LP51
Consideracdo e reflexdo sobre as condicbes de

producdo dos textos que regem a circulagdo de [HD19LP30
diferentes géneros nas diferentes midias e campos

de atividade humana

Consideracé@o e reflexdo sobre as condi¢des de

producdo dos textos que regem a circulagdo de HD19LP31
diferentes géneros nas diferentes midias e campos

de atividade humana

Dialogia e relacdo entre textos HD19LP34
Alimentag&o tematica HD19LP35
Construcéo da textualidade HD19LP36
Construcéo da textualidade HD19LP37
Construcdo da textualidade HD19LP38
Aspectos notacionais e gramaticais HD19LP39
Estratégias de producao HD19LP40
Revisdo/edic&o de texto informativo e opinativo HD19LP41
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8° ANO

ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA

LEITURA

Todos os campos
de atuacéo
Campo das

praticas de estudo
e pesquisa

Campo
jornalistico-
midiatico
Campo da vida
publica
Campo artistico-
literario

Fono-ortografia EFO8LP0O4
Morfossintaxe EFO8LPO6
Morfossintaxe EFO8LP0O9
Morfossintaxe EFO8LP10
Morfossintaxe EFO08LP12
Fono-ortografia EF09LPO4
Morfossintaxe EFO9LPO8
Morfossintaxe EFO9LP0O9
Coeséo EFO9LP11
Variacgao linguistica EFO9LP12
Construgdo composicional EF69LP16
Estilo EF6OLP17
Estilo EF69LP18
Construgdo composicional e estilo EF69LP42
Recursos linguisticos e semiéticos que operam nos

textos pertencentes aos géneros literarios EF69LP54
Argumentacdo: movimentos argumentativos, tipos

de argumento e forca argumentativa EF89LPO3
Argumentacdo: movimentos argumentativos, tipos

de argumento e forga argumentativa EF89LP14
Modalizag&o EF89LP16
Morfossintaxe HD19LP52
Morfossintaxe HD19LP54
Sintaxe HD19LP56
Semantica HD19LP58
Variacéo linguistica HD19LP60
Fono-ortografia EF08LP0O4
Morfossintaxe EFO8LP06
Morfossintaxe EFO8LP09
Morfossintaxe EFO8SLP10
Morfossintaxe EFO8LP12
Fono-ortografia EF09LPO4
Morfossintaxe EFO9LPO8
Morfossintaxe EF09LPO9
Coeséo EFO9LP11
\Variacao linguistica EFO9LP12
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8° ANO

LEITURA

Todos os campos
de atuacao
Campo das

préaticas de estudo
e pesquisa

Campo
jornalistico-
midiatico
Campo da vida
publica

Campo artistico-

literario

recursos linguisticos e multissemioticos

Construgdo composicional EF69LP16
Estilo EF69LP17
Estilo EF69LP18
Constru¢@o composicional e estilo EF69LP42
Recursos linguisticos e semioticos que operam nos

textos pertencentes aos géneros literarios EF69LP54
Argumentacéo: movimentos argumentativos, tipos

de argumento e forca argumentativa EF89LPO3
Argumentacéo: movimentos argumentativos, tipos

de argumento e forca argumentativa EF89LP14
Modalizacéo EF89LP16
Morfossintaxe HD19LP52
Morfossintaxe HD19LP54
Sintaxe HD19LP56
Semantica HD19LP58
\Variacao linguistica HD19LP60
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP16
Morfossintaxe EF08LPO7
Morfossintaxe EFO8LPO8
Morfossintaxe EFO8LP13
Semantica EFO8LP14
/Apreciacao e réplica EF69LPO1
Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais [EF69LP04
do texto

Efeitos de sentido EF69LP0O5
Reconstrucdo das condicbes de producdo e

recepcdo dos textos e adequagdo do texto a [EF69LP29
construcdo composicional e ao estilo de género

Estratégias e procedimentos de leitura/Relagédo do |[EF69LP33
verbal com outras semioses

Procedimentos e géneros de apoio a compreensdo [EF69LP34
Reconstrucdo das condicbes de producéo,

circulacdo e recepgéo EF69LP44
Reconstrucdo das condicbes de producdo, [EF69LP45
circulacdo e recepcéo

Apreciacao e réplica EF69LP46
Reconstrucdo da textualidade e compreenséo dos

efeitos de sentidos provocados pelos usos de [EF69LP47
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8° ANO

LEITURA

Todos os campos
de atuacéo
Campo das

préaticas de estudo
e pesquisa

Campo
jornalistico-
midiatico
Campo da vida
publica
Campo artistico-
literario

Reconstrucdo da textualidade e compreenséo dos

efeitos de sentidos provocados pelos usos de [EF69LP48
recursos linguisticos e multissemioticos

Adesdo as praticas de leitura EF69LP49
Reconstrucdo do contexto de producéo, circulacéo

e recepcao de textos EF89LPO1
Reconstrucdo do contexto de producéo, circulagédo

e recepcao de textos EF89LP02
Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais |[EF89LP04
do texto

Efeitos de sentido EF89LP05
Relacéo entre textos EF89LP32
Estratégias de leitura EF89LP33
Reconstrucdo da textualidade e compreenséo dos

efeitos de sentidos provocados pelos usos de |[EF89LP34
recursos linguisticos e multissemiéticos

Construcdo da textualidade EF89LP35
Reconstrucdo e reflexdo sobre as condigbes de

producdo e recepgdo dos textos pertencentes a [HD19LPO1
diferentes géneros e que circulam nas diferentes

midias e esferas/campos de atividade humana

Reconstrucdo e reflexdo sobre as condigbes de

producdo e recepcdo dos textos pertencentes a [HD19LP02
diferentes géneros e que circulam nas diferentes

midias e esferas/campos de atividade humana

Reconstrucdo e reflexdo sobre as condigbes de

producdo e recepcdo dos textos pertencentes a [HD19LP04
diferentes géneros e que circulam nas diferentes

midias e esferas/campos de atividade humana

Dialogia e relacdo entre textos HD19LPO06
Dialogia e relagdo entre textos HD19LPO7
Reconstrucdo da textualidade, recuperacdo e

andlise da organizacdo textual, da progressdao [HD19LPO8
tematica e estabelecimento de relagBes entre as

partes do texto

Reconstrucdo da textualidade, recuperacdo e

andlise da organizacdo textual, da progressdao [HD19LP09
tematica e estabelecimento de relacdes entre as

partes do texto

Reconstrucdo da textualidade, recuperacdo e

andlise da organizacdo textual, da progressdo HD19LP10
tematica e estabelecimento de relacdes entre as

partes do texto

Reflexdo critica sobre as teméticas tratadas e

validade das informacdes HD19LP11
Compreensdo dos efeitos de sentido provocados

pelos usos de recursos linguisticos e [HD19LP12
multissemidticos em textos

Efeitos de sentido HD19LP13
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8° ANO

LEITURA

ORALIDADE

PRODUCAO
DE TEXTOS

Todos os campos
de atuacéo
Campo das

praticas de estudo
e pesquisa

Campo
jornalistico-
midiatico
Campo da vida
publica
Campo artistico-
literario

Efeitos de sentido HD19LP14
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP17
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP18
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP19
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP20
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP21
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP22
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP23
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP24
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP25
Morfossintaxe HD19LP53
Sintaxe HD19LP55
Elementos notacionais da escrita HD19LP61
Producéo de textos jornalisticos orais EF69LP11
Planejamento e producdo de textos jornalisticos [EF69LP12
orais

Participacdo em discussdes orais de temas
controversos de interesse da turma efou de [EF69LP14
relevancia social

Participacdo em discussdes orais de temas
controversos de interesse da turma efou de [EF69LP15
relevancia social

Discusséao oral EF69LP24
Discusséo oral EF69LP25
Estratégias de producao: planejamento e producéo

de apresentac¢@es orais EF69LP38
Producéo de textos orais EF69LP52
Estratégias de producdo: planejamento e

participacdo em debates regrados EF89LP12
Estratégias de producéo HD19LP40
Consideracé@o e reflexdo sobre as condi¢des de

producdo dos textos orais que regem a circulagdo [HD19LP42
de diferentes géneros nas diferentes midias e

campos de atividade humana

Producéo de textos orais HD19LP45
Textualizacdo de textos argumentativos e |[EFO8LPO3
apreciativos

Construcdo da textualidade EF67LP30
Relacdo do texto com o contexto de producéo e
experimentacado de papéis sociais EF69LP06
Textualizacdo EF69LPO7
Revisdo/edic&o de texto informativo e opinativo EF69LPO8
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8° ANO

PRODUCAO
DE TEXTOS

Todos os campos
de atuacéo
Campo das

préaticas de estudo
e pesquisa

Campo
jornalistico-
midiatico
Campo da vida
publica

Campo artistico-

literario

Consideracao das condic¢des de producao de textos

de divulgacéao cientifica EF69LP35
Estratégias de escrita: textualizacdo, revisdo e [EF69LP36
edicdo

Relacéo entre textos EF69LP50
Consideracao das condi¢c8es de producéo EF69LP51
Estratégias de producdo: planejamento de textos
argumentativos e apreciativos EF89LP10
Estratégias de escrita: textualizacdo, revisdo e [EF89LP25
edicado

Relacéo entre textos EF89LP36
Consideracé@o e reflexdo sobre as condi¢des de

producdo dos textos que regem a circulagdo de [HD19LP30
diferentes géneros nas diferentes midias e campos

de atividade humana.

Consideracé@o e reflexdo sobre as condi¢bes de

producdo dos textos que regem a circulagdo de [HD19LP31
diferentes géneros nas diferentes midias e campos

de atividade humana.

Consideracdo e reflexdo sobre as condicdes de

producdo dos textos que regem a circulagdo de [HD19LP32
diferentes géneros nas diferentes midias e campos

de atividade humana

Alimentagdo tematica HD19LP35
Construgéo da textualidade HD19LP36
Construgéo da textualidade HD19LP37
Construcéo da textualidade HD19LP38
/Aspectos notacionais e gramaticais HD19LP39

9° ANO

ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA

Campo artistico-
literério
Campo

jornalistico-
midiatico
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa
Campo de
atuacéo na vida
publica
Todos os campos
de atuacéo

Morfossintaxe EFO6LP0O6
Léxico/morfologia EF07LPO3
Morfossintaxe EFO7LPO7
Morfossintaxe EFO8LP11
Morfossintaxe EFO8LP12
Fono-ortografia EF09LPO4
Morfossintaxe EFO9LPO5
Morfossintaxe EFO9LPO6
Morfossintaxe EFO9LPO8
Coeséo EFO9LP11
Constru¢do composicional EF69LP16
Estilo EF6OLP17
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9° ANO

ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA

LEITURA

Campo artistico-
literario
Campo

jornalistico-
midiatico
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa
Campo de
atuacéo na vida
publica
Todos os campos
de atuacao

Estilo EF69LP18
Construgdo composicional EF69LP40
Usar adequadamente ferramentas de apoio a
apresentacdes orais EF69LP41
Argumentacéo: movimentos argumentativos, tipos

de argumento e forca argumentativa EF89LP14
Estilo EF89LP15
Modalizag&o EF89LP16
Textualizacdo EF89LP29
Figuras de linguagem EF89LP37
Sintaxe HD19LP55
Sintaxe HD19LP56
Semantica HD19LP58
\Variacao linguistica HD19LP59
Reconstrucdo do contexto de producéo, circulagédo

e recepcao de textos EFO7LPO1
Caracterizagcdo do campo jornalistico e relacéo

entre os géneros em circulacdo, midias e praticas |[EF07LP02
da cultura digital

Apreciacao e réplica EFO08LPO3
Reconstrucdo do contexto de producéo, circulagédo

e recepcao de textos EF09LPO1
Caracterizagcdo do campo jornalistico e relacéo

entre os géneros em circulacdo, midias e praticas |[EF09LP02
da cultura digital

Estratégia de leitura: identificagdo de teses e |[EF67LP05
argumentos

/Apreciacao e réplica EF69LP02
Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais [EF69LP03
do texto

Efeitos de sentido EF69LP04
Relacéo entre textos EF69LP30
Reconstrucdo das condicbes de producéo,

circulacdo e recepgao EF69LP44
Reconstrucdo das condicbes de producéo,

circulacdo e recepcgéo EF69LP45
Apreciacao e réplica EF69LP46
de sentidos provocados pelos usos de recursos

linguisticos e multissemiéticos EF69LP47
Reconstrucdo da textualidade e compreensédo dos [EF69LP48
efeitos

Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais [EF89LP03
do texto

Apreciacao e réplica EF89LP04
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9° ANO

LEITURA

Campo artistico-
literario
Campo

jornalistico-
midiatico
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa
Campo de
atuacéo na vida
publica
Todos os campos
de atuacéo

Efeitos de sentido EF89LPO5
Efeitos de sentido EF89LP06
Efeitos de sentido EF89LPO7
Curadoria de informacéo EF89LP24
Relacéo entre textos EF89LP32
Estratégias de leitura Apreciacéo e réplica EF89LP33
Reconstrucdo da textualidade e compreenséo dos

efeitos de sentidos provocados pelos usos de [EF89LP34
recursos linguisticos e multissemidticos

Construcdo da textualidade EF89LP35
Estratégias e procedimentos de leitura HD16LP26
Reconstrucdo e reflexdo sobre as condigbes de

producdo e recepcdo dos textos pertencentes a [HD19LP0O1
diferentes géneros e que circulam nas diferentes

midias e esferas/campos de atividade humana

Reconstrucdo e reflexdo sobre as condicbes de

producdo e recepcdo dos textos pertencentes a [HD19LP02
diferentes géneros e que circulam nas diferentes

midias e esferas/campos de atividade humana

Reconstrucdo e reflexdo sobre as condigbes de

producdo e recepcdo dos textos pertencentes a [HD19LP04
diferentes géneros e que circulam nas diferentes

midias e esferas/campos de atividade humana

Dialogia e relacdo entre textos HD19LPO06
Dialogia e relacdo entre textos HD19LPO7
Reconstrucdo da textualidade, recuperacdo e

andlise da organizacdo textual, da progressdao [HD19LPO8
tematica e estabelecimento de relagBes entre as

partes do texto

Reconstrucdo da textualidade, recuperacdo e

andlise da organizacdo textual, da progressdao [HD19LPO09
tematica e estabelecimento de relacdes entre as

partes do texto

Compreensao dos efeitos de sentido provocados

pelos usos de recursos linguisticos e [HD19LP12
multissemidticos em textos pertencentes a géneros

diversos

Compreensao dos efeitos de sentido provocados

pelos usos de recursos linguisticos e [HD19LP13
multissemidticos em textos pertencentes a géneros

diversos

Compreensado dos efeitos de sentido provocados

pelos usos de recursos linguisticos e [HD19LP14
multissemidticos em textos pertencentes a géneros

diversos

Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP15
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP18
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP19
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9° ANO

LEITURA

ORALIDADE

PRODUCAO
DE TEXTOS

Campo artistico-
literario
Campo

jornalistico-
midiatico
Campo das
praticas de estudo
e pesquisa
Campo de
atuacéo na vida
publica
Todos os campos
de atuacéo

Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP20
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP21
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP22
Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais [HD19LP23
do texto

Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP24
Estratégias e procedimentos de leitura HD19LP25
Conversagao esponténea EF67LP23
Producéo de textos jornalisticos orais EF69LP10
Producéo de textos jornalisticos orais EF69LP11
Planejamento e producdo de textos jornalisticos [EF69LP12
orais

Participacdo em discussbes orais de temas
controversos de interesse da turma e/ou de [EF69LP13
relevancia social

Participacdo em discussbes orais de temas
controversos de interesse da turma e/ou de [EF69LP14
relevancia social

Participacdo em discussbes orais de temas
controversos de interesse da turma efou de [EF69LP15
relevancia social

Discusséao oral EF69LP24
Discusséao oral EF69LP25
Estratégias de producéo: planejamento e produgéo

de apresentacgdes orais EF69LP38
Estratégias de produgéo EF69LP39
Producéo de textos orais EF69LP52
Producéo de textos orais EF69LP53
Estratégias de producdo: planejamento e

participacdo em debates regrados EF89LP12
Estratégias de producgédo: planejamento, realizacéo

e edicao de revistas orais EF89LP13
Producéo de textos orais HD19LP45
Compreensao dos efeitos de sentidos provocados

pelos usos de recursos linguisticos e |HD19LP46
multissemidticos em textos pertencentes a géneros

Relacéo entre fala e escrita HD19LP48
Textualizacdo de textos argumentativos e [EFO9LPO3
apreciativos

Producéo e edicao de textos publicitarios EF67LP13
Estratégias de escrita: textualizagdo, revisdo e |[EF67LP22
edicdo

Relacéo do texto com o contexto de producéo e
experimentacdo de papéis sociais EF69LPO06
Textualizacdo EF69LPO7
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9° ANO

PRODUCAO
DE TEXTOS

Reviséo/edicdo de texto informativo e opinativo EF69LP08
Planejamento de textos de pecas publicitarias de
campanhas sociais EF69LP09
Estratégias de producao EF69LP37
Consideracao das condi¢Bes de producéo EF69LP51
Estratégias de producéo: planejamento,
o textualizacéo e reviséo/edi¢éo EF89LP10
Campo artistico- — _ .
literario Estratégias de  produgdo:  planejamento,
Campo textualizagdo, revisdo e edicdo de textos [EF89LP11
jornalistico- publicitarios
midiatico Estratégias de escrita: textualizag8o, revisdo e [EF89LP25
Campodas [edicdo
praticas de estudo|Consideracéo e reflexdo sobre as condicdes de
e pesquisa producdo dos textos que regem a circulacdo de |HD19LP30
Campo de diferentes géneros nas diferentes midias e campos
atuacdo na vida |de atividade humana
publica Consideracdo e reflexdo sobre as condicdes de
Todos os campos [producdo dos textos que regem a circulagdo de HD19LP31
de atuagéo diferentes géneros nas diferentes midias e campos
de atividade humana
Consideracdo e reflexdo sobre as condicbes de
producdo dos textos que regem a circulagdo de [HD19LP32
diferentes géneros nas diferentes midias e campos
de atividade humana
Construcdo da textualidade HD19LP36
Construgéo da textualidade HD19LP38
/Aspectos notacionais e gramaticais HD19LP39
Estratégia de producéo HD19LP40

7.7 Avaliacdo do ensino e da aprendizagem

A avaliacdo deve ser entendida como parte integrante do processo de ensino e

aprendizagem, e ndo como o momento final de um periodo de atividades escolares. Isso

significa que deve ter um carater diagnostico e processual. Processual porque permite ao

professor acompanhar o desenvolvimento de cada aluno. Diagnéstico porque, dependendo

das dificuldades e dos avancos detectados, o professor pode rever os procedimentos que

vem utilizando e replanejar o trabalho, redirecionando sua pratica pedagogica.

Em que pese o livro didatico ser o material mais comum na escola, e por mais que
tenha evoluido tanto em qualidade grafica quanto em variedade de géneros textuais
e de temas, é essencial tornar o professor autbnomo no uso de outros recursos.
Isso, além de ampliar os horizontes de sua pratica, contribuird, inclusive, para que
ele possa tirar melhor proveito do livro didatico, usando-o de maneira mais eficaz e
critica. (BESERRA, 2007, p. 46)
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Admitindo-se que a escola tenha papel importante na formacao do cidadao e que a
leitura é essencial para o exercicio da cidadania, ainda restam questdes como "que
concepcdes estdo na base do ensino de lingua e de leitura" e "quais 0s principios de

avaliacao adotados na escola”.

A avaliacdo, como parte integrante do trabalho docente, deve, sim, incluir a verificacédo
da capacidade de leitura do aluno. Precisamos saber se o aluno compreende o que Ié,
porque isso é relevante para a vida em nossa sociedade letrada e porque, como
professores, temos a responsabilidade de promover o desenvolvimento da competéncia

leitora dos nossos alunos.

A avaliacdo deve caminhar para além da mera constatacéo e classificacdo do aluno,
tornando-se parte integrante do processo de ensino, subsidiando o professor com

informacdes que vao ajuda-lo a orientar e reorientar a sua pratica.

Na leitura/escuta e producéo escrita ou oral dos variados géneros textuais, € possivel
perceber avancos alcancados pelos alunos e identificar conhecimentos ainda necessarios.
E importante comparar a compreens&o dos textos lidos ou ouvidos e as producgdes textuais,
em diferentes momentos, para verificar a apropriacdo individual dos conhecimentos.
Quanto a leitura, é essencial avaliar o emprego de diferentes aspectos: compreensao
global dos textos, localizacdo de informacao explicita ou implicita, reconhecimento da
funcd@o sociocomunicativa do género textual em estudo, entre outras. J& quanto a escuta

dos textos, € necessario verificar se os alunos compreendem textos orais, formulando

perguntas coerentes e extraindo as informacdes essenciais da fala.

As producdes escritas devem ser avaliadas sob trés perspectivas: da qualidade da
interagdo que promove; do nivel de textualidade; e da utilizacdo dos padrbes de escrita,
tanto ortograficos quanto morfossintaticos. J& nas producdes orais, além de verificar a
adequacao da fala a situacédo sociocomunicativa, € preciso avaliar se 0s alunos respeitam

os turnos de fala e as variedades linguisticas dos colegas.

Para fazer o registro do acompanhamento dos conhecimentos linguisticos e
gramaticais, faz-se necessario elaborar um instrumento com critérios bem definidos que
captem e revelem o processo de apropriacdo da linguagem oral e escrita. Esses critérios

devem estar articulados as habilidades em desenvolvimento em cada ano escolar.

Vale ressaltar que a avaliacdo € uma pratica processual e que seu maior objetivo é
permitir, ao professor, melhorar as propostas de ensino e, ao aluno, fazer o reconhecimento

de sua trajetdria de aprendizagem.
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AREA:
ARTE




8 AREA: ARTE

8.10 lugar e o papel do ensino de Arte no Ensino Fundamental

O componente curricular de Arte, conforme a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), visa a educacdao estética, a alfabetizacédo e ao letramento nas diversas linguagens
dessa area de conhecimento, possibilitando aos alunos o desenvolvimento de
competéncias e habilidades relacionadas a experiéncia estética e a sua relacdo sensivel

com o mundo.

Por meio da arte, de diferentes culturas e manifestacfes artisticas de diferentes
épocas, pretende-se que os alunos vivam a experiéncia de algo que provoca emocao,
imaginacao, cognicdo, presencialidade. No instante da experiéncia estética, ha dialogos
entre 0 externo e o interno que podem causar transformacdes cognitivas e sensiveis que
séo elaboradas com o tempo. O prazer estético vivenciado na experiéncia estética provoca
a busca, a construcao e reconstrucao de concepcgdes, incluindo assim um “padecimento”,
pois instiga a reflexdo sobre a beleza, o mundo da natureza, das coisas, dos homens e
pode nos inserir no universo do imaginario, do lirico ou nos confrontar com duras realidades
(DEWEY, 1974).

Atendendo ao que recomenda a BNCC, esta Reorientacdo Curricular contempla as
seis dimensdes do conhecimento — a criacdo, a critica, a estesia, a expressao, a fruicdo e
a reflexdo — em Artes Visuais, Danc¢a, Musica e Teatro, bem como nas artes integradas,
que exploram “as relagdes e articulagbes entre diferentes linguagens e suas praticas,
inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacédo e
comunicacdo. ” (BRASIL, 2017, p. 155).

De acordo com a BNCC:

e Criacao: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos criam, produzem e
constroem. Trata-se de uma atitude intencional e investigativa que confere
materialidade estética a sentimentos, ideias, desejos e representacdes em
processos, acontecimentos e producdes artisticas individuais ou coletivas. Essa
dimenséo trata do apreender o que esta em jogo durante o fazer artistico, processo
permeado por tomadas de decisdo, entraves, desafios, conflitos, negociagbes e
inquietacgdes.

e Critica: refere-se as impressdes que impulsionam 0s sujeitos em direcdo a novas

compreensodes do espaco em que vivem, com base no estabelecimento relagdes,
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por meio do estudo e da pesquisa, diversas experiéncias e manifestacdes artisticas
e culturais vividas e conhecidas. Essa dimensdo articula agdo e pensamento
propositivos, envolvendo aspectos estéticos, politicos, historicos, filoséficos, sociais,
econOmicos e culturais.

e Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em relacdo ao espaco, ao
tempo, ao som, a acao, as imagens, ao corpo e aos diferentes materiais. Essa
dimenséo articula a sensibilidade e a percepcédo, tomadas como forma de conhecer
a simesmo, o outro e o mundo. Nela, o corpo em sua totalidade (emocao, percepcéao,
intuicdo, sensibilidade e intelecto) é o protagonista da experiéncia.

e Expresséo: refere-se as possibilidades de exteriorizar e manifestar as criacdes
subjetivas por meio de procedimentos artisticos, tanto em ambito individual quanto
coletivo. Essa dimensdo emerge da experiéncia artistica com os elementos
constitutivos de cada linguagem, dos seus vocabularios especificos e das suas
materialidades.

e Fruicao: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e a abertura para se
sensibilizar durante a participacdo em praticas artisticas e culturais. Essa dimensao
implica disponibilidade dos sujeitos para a relagdo continuada com producoes
artisticas e culturais oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos sociais.

e Reflexao: refere-se ao processo de construir argumentos e ponderagcdes sobre as
fruicdes, as experiéncias e 0s processos criativos, artisticos e culturais. E a atitude
de perceber, analisar e interpretar as manifestacées artisticas e culturais, seja como

criador, seja como leitor. (BRASIL, 2017, p. 192-193, grifos do original)

Por meio do ensino e aprendizagem em Arte, 0s alunos sdo conduzidos a vivéncia de
novas relagdes consigo mesmos, com 0s outros € com 0o mundo que 0S cerca,
possibilitando-lhes crescimento intelectual, cognitivo, socioemocional, comunicacional e em
outras areas da sua vida. Além disso, eles tém a possibilidade de manter contato com outros

grupos, realidades culturais, sociais e historicas, ampliando a sua visdo de mundo.

8.2 Artes Visuais
A histéria da arte ajuda as criangas a entender algo do lugar e tempo nos quais as

obras de arte sédo situadas. Nenhuma forma de arte existe no vacuo: parte do
significado de qualquer obra depende do entendimento de seu contexto. "A estética
esclarece as bases tedricas para julgar a qualidade do que é visto”. (BARBOSA,
2005, p. 37)
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Vive-se em uma época predominantemente imageética e saber interpretar grande
diversidade de imagens é uma qualidade necessaria a ser desenvolvida na escola. Nesse
sentido, séo exploradas diferentes formas das Artes Visuais, indo muito além da pintura, da

escultura, da gravura e da arquitetura.

E importante, sempre que possivel, oferecer oportunidade para os alunos
experimentarem algumas das técnicas utilizadas nas obras apreciadas para, assim,
aprender de forma mais significativa sobre procedimentos e materiais. Nessas producdes,
€ necessario incentiva-los a conhecer e a valorizar o préprio modo de produzir, a poética

pessoal, aquilo que os diferencia das demais pessoas.

\ \ \

/

8.3 Danca

Em uma sociedade que privilegia o desenvolvimento do raciocinio légico, em que
criancas sdo educadas a pensar, sentadas por longas horas nas carteiras, busca-se por
meio das atividades proporcionar aos alunos um contato com o préprio corpo por meio de
descoberta, sensacoes e possibilidades de movimento. E essencial as situacbes em que o
corpo é colocado em movimento, oportunizando aos alunos, dancas diferentes das que eles
tém acesso pela midia. Muitas vezes coreografias prontas, formadas por uma sequéncia
de passos aleatério que ndo questionam nem fazem refletir, apenas vendem uma imagem

de corpo, muitas vezes nocivas, aspecto importante de ser problematizado na escola.
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S&o essenciais as situagdes em que o corpo € colocado em movimento. E também
oportunizam, aos alunos, dangas diferentes das que eles tém acesso pela midia muitas
vezes coreografias prontas formadas por uma sequéncia de passos aleatéria que nao
guestionam nem fazem refletir, apenas vendem uma imagem de corpo, muitas vezes

nociva, aspecto importante de ser problematizado na escola.

Por meio de exercicios de investigagcdo de movimento (improvisacdo), praticas de
repertorios e composicao coreogréfica, mostra-se aos alunos que todos podem dancar e
gue cada dancarino produz uma danca Unica. Dessa forma, permitindo aos alunos a

experimentacao.
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Um [...] aspecto diretamente relacionado ao corpo, & danga e a pluralidade cultural
encontra-se na valorizacdo da participacéo dos individuos portadores de deficiéncia
nos processos artisticos-educativos e em/pela danca. Este aspecto ndo esta
somente relacionado a possibilidade e a necessidade de integracéo dos individuos
com alguma deficiéncia fisica nos processos criativos e interpretativos de danca em
sala de aula. Acima de tudo, este trabalho pode enfatizar a aceita¢do, a valorizagédo
e a crenca em que diferentes corpos criam diferentes dancas. Nao necessitamos de
um corpo “perfeito”, segundo os padrbes sociais, para podermos nos expressar e
nos comunicar dancando. (MARQUES, 2007, p. 43)
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7

Portanto, € importante que esse conhecimento prético da danca se desenvolva
juntamente com o estudo das diversas estéticas de danca e também da dindmica de

funcionamento do préprio corpo humano.

8.4 MUsica

As imposic¢des da industria cultural e a falta de uma educacdo musical sélida nas
escolas empobrecem o universo sonoro de muitos alunos. Diante disso, deseja-se ampliar
a percepcao dos discentes em torno da diversidade da musica mundial (popular e erudita)

e das poténcias do universo musical existente em cada individuo.

Acredita-se que a musica € uma fonte de prazer, de expressao e de conhecimento
gue pode estar presente ao longo da vida. Dessa forma, mesmo os alunos que néao
apresentem interessem em se aprofundar nos estudos musicais deverao ser encorajados

a manter vivo esse universo.

Uma aprendizagem voltada apenas para 0s aspectos técnicos da musica € inutil e até
prejudicial, se ela ndo despertar o senso musical, ndo desenvolver a sensibilidade. Tem
qgue formar na criangca 0 musicista, que talvez ndo disponha de uma bagagem técnica

ampla, mas sera capaz de sentir, viver e apreciar musica. (JEANDOT, 1990, p. 21)

A musica é um veiculo eficaz para estimular a percepcao de si mesmo e do outro. Ao
se sensibilizar para a muasica, a escuta de si mesmo pode ser ampliada tanto quanto a
escuta do outro. Com o estimulo dessa escuta, 0os alunos podem materializar e compartilhar

seu universo sonoro, partindo de suas possibilidades imediatas.

De acordo com Nicole Jeandot (1990), a construcdo de um espirito critico na crianca
e no jovem passa pelo ato de ouvir analiticamente tanto a musica de outros compositores

quanto a propria.
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8.5 Teatro

A aproximagao dos alunos ao fazer teatral contribui para a valorizagao, sobre tudo, da
figura essencial dessa arte: o ator.

Projeto Biblioteca Itinerante

O acesso aos objetos de conhecimento sobre Teatro também pode contribuir para
despertar nos alunos vontade de assistir a espetaculos e de se posicionar em relacéo a
eles. A conscientizacdo de que o teatro pode se manifestar em diversos espacos (seja em
um palco equipado, seja ao ar livre) e por meio de inUmeras técnicas e tradicdes também

deve ser enfatizada.

Salientando assim os elementos da histéria dos teatros nacional e mundial,
explorando o dialogo que essa linguagem artistica realiza com a histéria da humanidade e
como ela se diferencia de outras manifestacfes artisticas por seu carater presencial e

efémero ao se realizar e se concluir em um momento Unico da apresentacéo.

E, em um universo tdo vasto, propde-se promover o encantamento dos alunos
também por meio de outros elementos que compdem o teatro, como a dramaturgia, a

cenografia, a iluminagdo, a sonoplastia, a maquiagem e o figurino.
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Projeto Biblioteca Itinerante

8.6 Competéncias especificas de Arte para o Ensino Fundamental

De acordo com a BNCC, os principais objetivos do trabalho com a disciplina de Arte

estao relacionados a capacidade que os alunos tém de:

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar, criticamente, praticas e producdes artisticas e
culturais do seu entorno social e de diversas sociedades, em distintos tempos e
contextos, para reconhecer e dialogar com as diversidades.

2. Compreender as relacfes entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas,
inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacéo e
comunicacdo, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condicbes particulares de
producédo, na pratica de cada linguagem e nas suas articulacdes.

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente
aguelas manifestas na arte e na cultura brasileiras —, sua tradicdo e manifestacdes
contemporaneas, reelaborando-as nas criacdes em Arte.

4. Experienciar a ludicidade, a percepcdo, a expressividade e a imaginacao,
ressignificando espacos da escola e de fora dela no ambito da Arte.

5. Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de registro, pesquisa e criacdo
artistica.

6. Estabelecer relacdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo, de

forma critica e problematizadora, modos de producédo e de circulacdo da arte na
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sociedade.

7. Problematizar questdes politicas, sociais, econémicas, cientificas, tecnologicas e
culturais, por meio de exercicios, producdes, intervencdes e apresentacdes
artisticas.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo nas
artes.

9. Analisar e valorizar o patriménio artistico nacional e internacional, material e

imaterial, com suas historias e diferentes visdes de mundo. (BRASIL, 2017, p. 156)

8.7 Organizacdao curricular

Atualmente, o ensino de Arte pautado na BNCC estabelece habilidades a serem
desenvolvidas para o Ensino Fundamental, organizadas em cinco unidades tematicas: as
quatro linguagens artisticas — a Danca, o Teatro, a MUsica e as Artes Visuais — e as artes
integradas, explorando um campo de articulacdo das diferentes linguagens, inclusive com
uso de novas tecnologias de informacdo e comunicacdo. Embora essas cinco unidades
tematicas ndo representem a totalidade de manifestacdes artisticas, propiciam o estudo de
uma gama de conteudos e aprendizados na area, possibilitando a composi¢céo de uma base

ampla para a compreensao da arte.

Na BNCC, as habilidades de Arte estdo organizadas em dois blocos (do 1°. ao 5°. ano
e do 6° ao 9° ano) e ndo ha uma proposta de linearidade na progressao das
aprendizagens, e sim de um movimento em que as experiéncias se relacionam com as
anteriores e as posteriores, funcionando como um verdadeiro processo de aprendizagem

em espiral.

Convém ressaltar que, no Ensino Fundamental Anos Iniciais, as praticas de Arte
(leitura, criacdo e producdo) contribuem para alfabetizacdo das criancas até o final do 2°.
ano, ao desenvolver habilidades relacionadas tanto a linguagem verbal quanto as

linguagens néo verbais.
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1° AO 5° ANO

Artes visuais

Contextos e praticas

(EF15ARO01) Identificar e apreciar formas distintas das artes
visuais tradicionais e contemporaneas, cultivando a percepcéo, o
imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertério imagético.

Elementos da

(EF15AR02) Explorar e reconhecer elementos constitutivos das

Artes visuais linguagem artes visuais (ponto, linha, forma, cor, espaco, movimento etc.).
Matrizes estéticas e [([EF15AR03) Reconhecer e analisar a influéncia de distintas
Artes visuais culturais matrizes estéticas e culturais das artes visuais nas manifestacées

artisticas das culturas locais, regionais e nacionais.

Artes visuais

Materialidades

(EF15AR04) Experimentar diferentes formas de expresséo
artistica (desenho, pintura, colagem, quadrinhos, dobradura,
escultura, modelagem, instalacéo, video, fotografia etc.), fazendo
uso sustentavel de materiais, instrumentos, recursos e técnicas
convencionais e ndo convencionais.

Artes visuais

Processos de criacdo

(EF15AR05) Experimentar a criacdo em artes visuais de modo
individual, coletivo e colaborativo, explorando diferentes espacos
da escola e da comunidade.

Artes visuais

Processos de criagéo

(EF15AR06) Dialogar sobre a sua criagéo e as dos colegas, para
alcancar sentidos plurais.

Artes visuais

Sistemas da
linguagem

(EF15AR07) Reconhecer algumas categorias do sistema das
artes visuais (museus, galerias, instituicdes, artistas, artesaos,
curadores etc.).

(EF15AR08) Experimentar e apreciar formas distintas de

Danca Contextos e praticas manifestagbes da danca presentes em diferentes contextos,
cultivando a percepcao, o imaginario, a capacidade de simbolizar
e o repertério corporal.
Elementos da (EF15AR09) Estabelecer relagbes entre as partes do corpo e
Danca linguagem destas com o todo corporal na construgdo do movimento

dancado.
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1° AO 5° ANO

Danca

Elementos da
linguagem

(EF15AR10) Experimentar diferentes formas de orientacdo no
espaco (deslocamentos, planos, dire¢cdes, caminhos etc.) e
ritmos de movimento (lento, moderado e rapido) na construcao
do movimento dancado.

Danca

Processos de criagcdo

(EF15AR11) Criar e improvisar movimentos dangados de modo
individual, coletivo e colaborativo, considerando os aspectos
estruturais, dindmicos e expressivos dos elementos constitutivos
do movimento, com base nos cédigos de danca.

Danca

Processos de criagcéo

(EF15AR12) Discutir, com respeito e sem preconceito, as
experiéncias pessoais e coletivas em danca vivenciadas na
escola, como fonte para a construcdo de vocabularios e
repertérios proprios.

Mdusica

Contextos e praticas

(EF15AR13) Identificar e apreciar criticamente diversas formas e
géneros de expressdo musical, reconhecendo e analisando os
usos e as funcBes da musica em diversos contextos de
circulacdo, em especial, aqueles da vida cotidiana.

Mdsica

Elementos da
linguagem

(EF15AR14) Perceber e explorar os elementos constitutivos da
musica (altura, intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), por meio
de jogos, brincadeiras, cancdes e praticas diversas de
composicao/criacdo, execucao e apreciacdo musical.

Musica

Materialidades

(EF15AR15) Explorar fontes sonoras diversas, como as
existentes no préprio corpo (palmas, voz, percussao corporal), na
natureza e em objetos cotidianos, reconhecendo os elementos
constitutivos da masica e as caracteristicas de instrumentos
musicais variados.

Mdsica

Notagéo e registro
musical

(EF15AR16) Explorar diferentes formas de registro musical ndo
convencional (representacéo gréfica de sons, partituras criativas
etc.), bem como procedimentos e técnicas de registro em audio e
audiovisual, e reconhecer a notacdo musical convencional.

Mdsica

Processos de criagéo

(EF15AR17) Experimentar improvisagbes, composicbes e
sonorizacdo de histérias, entre outros, utilizando vozes, sons
corporais e/ou instrumentos musicais convencionais ou nao
convencionais, de modo individual, coletivo e colaborativo.

Teatro

Contextos e praticas

(EF15AR18) Reconhecer e apreciar formas distintas de
manifestagbes do teatro presentes em diferentes contextos,
aprendendo a ver e a ouvir historias dramatizadas e cultivando a
percepcdo, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o
repertério ficcional.

Teatro

Elementos da
linguagem

(EF15AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana,
identificando elementos teatrais (variadas entona¢cbes de voz,
diferentes fisicalidades, diversidade de personagens e narrativas
etc.).

Teatro

Processos de criagéo

(EF15AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e autoral
em improvisacoes teatrais e processos narrativos criativos em teatro,
explorando desde a teatralidade dos gestos e das ac¢des do cotidiano
até elementos de diferentes matrizes estéticas e culturais.

Teatro

Processos de criagcéo

(EF15AR21) Exercitar a imitacdo e o faz de conta, ressignificando
objetos e fatos e experimentando-se no lugar do outro, ao compor e
encenar acontecimentos cénicos, por meio de mausicas, imagens,
textos ou outros pontos de partida, de forma intencional e reflexiva.

Teatro

Processos de criacdo

(EF15AR22) Experimentar possibilidades criativas de movimento
e de voz na criagcdo de um personagem teatral, discutindo
estereotipos.

Artes integradas

Processos de criacdo

(EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos,
as relacOes processuais entre diversas linguagens artisticas.

Artes integradas

Matrizes estéticas e
culturais

(EF15AR24) Caracterizar e  experimentar  brinquedos,
brincadeiras, jogos, dancas, cancfes e histérias de diferentes

matrizes estéticas e culturais.
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1° AO 5° ANO

Artes integradas

Patrim6nio cultural

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimonio cultural, material
e imaterial, de culturas diversas, em especial a brasileira,
incluindo-se suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de
diferentes épocas, favorecendo a construgdo de vocabulario e
repertorio relativos as diferentes linguagens artisticas.

Artes integradas

Arte e tecnologia

(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais
(multimeios, animacdes, jogos eletrénicos, gravacdes em audio e
video, fotografia, softwares etc.) nos processos de criacédo
artistica.

A reorientalcéo proporciona o desenvolvimento das vinte e seis habilidades do Ensino

Fundamental Anos Iniciais em cada ano letivo desse segmento, por meio de estratégias

gue se complementam e se diversificam ano a ano.

Ja nos Anos Finais do Ensino Fundamental, as habilidades da BNCC buscam

estimular uma maior autonomia dos alunos nas experiéncias artisticas, ampliando seu

repertério cultural e as vivéncias artisticas, que podem explorar 0os espacos escolares e

extrapola-los, envolvendo cada vez mais a comunidade do entorno da escola.
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6° AO 9° ANO

Artes visuais

Contextos e
praticas

(EF69ARO01) Pesquisar, apreciar e analisar formas distintas das
artes visuais tradicionais e contemporaneas, em obras de artistas
brasileiros e estrangeiros de diferentes épocas e em diferentes
matrizes estéticas e culturais, de modo a ampliar a experiéncia com
diferentes contextos e praticas artistico-visuais e cultivar a
percepcao, o0 imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertorio
imagético.

Artes visuais

Contextos e
praticas

(EF69AR02) Pesquisar e analisar diferentes estilos visuais,
contextualizando-os no tempo e no espago.

Artes visuais

Contextos e
praticas

(EF69ARO03) Analisar situacdes nas quais as linguagens das artes
visuais se integram as linguagens audiovisuais (cinema,
animacodes, videos etc.), graficas (capas de livros, ilustragcbes de
textos diversos etc.), cenograficas, coreograficas, musicais etc.

Artes visuais

Elementos da
linguagem

(EF69ARO04) Analisar os elementos constitutivos das artes visuais
(ponto, linha, forma, direcédo, cor, tom, escala, dimenséo, espaco,
movimento etc.) na apreciacéo de diferentes producdes artisticas.

Artes visuais

Materialidades

(EF69AR05) Experimentar e analisar diferentes formas de
expressdo artistica (desenho, pintura, colagem, quadrinhos,
dobradura, escultura, modelagem, instalacdo, video, fotografia,
performance etc.).

Artes visuais

Processos de
criacdo

(EF69AR06) Desenvolver processos de criacdo em artes visuais,
com base em temas ou interesses artisticos, de modo individual,
coletivo e colaborativo, fazendo uso de materiais, instrumentos e
recursos convencionais, alternativos e digitais.

Processos de

(EF69ARO07) Dialogar com principios conceituais, proposicdes

Artes visuais criacdo tematicas, repertérios imagéticos e processos de criagcdo nas suas
producdes visuais.
(EF69ARO08) Diferenciar as categorias de artista, artesdo, produtor
Artes visuais Sistemas da cultural, curador, designer, entre outras, estabelecendo relagbes
linguagem entre os profissionais do sistema das artes visuais.
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6° AO 9° ANO

Danca

Contextos e praticas

(EF69AR09) Pesquisar e analisar diferentes formas de expresséo,
representacdo e encenacéo da danga, reconhecendo e apreciando
composicdes de danca de artistas e grupos brasileiros e estrangeiros
de diferentes épocas.

Danca

Elementos da
linguagem

(EF69AR10) Explorar elementos constitutivos do movimento
cotidiano e do movimento dancado, abordando, criticamente, o
desenvolvimento das formas da danca em sua historia tradicional e
contemporénea.

Danca

Elementos da
linguagem

(EF69AR11) Experimentar e analisar os fatores de movimento
(tempo, peso, fluéncia e espaco) como elementos que, combinados,
geram as acdes corporais e 0 movimento dancado.

Danca

Processos de
criacédo

(EF69AR12) Investigar e experimentar procedimentos de
improvisacéo e criacdo do movimento como fonte para a construcéo
de vocabularios e repertérios proprios.

Danca

Processos de
criacdo

(EF69AR13) Investigar brincadeiras, jogos, dancgas coletivas e outras
praticas de danca de diferentes matrizes estéticas e culturais como
referéncia para a criagcdo e a composicdo de dancgas autorais,
individualmente e em grupo.

Danca

Processos de
criacdo

(EF69AR14) Analisar e experimentar diferentes elementos (figurino,
iluminacéo, cenério, trilha sonora etc.) e espacos (convencionais e
ndo convencionais) para composicdo cénica e apresentacdo
coreografica.

Danca

Processos de
criagédo

(EF69AR15) Discutir as experiéncias pessoais e coletivas em danca
vivenciadas na escola e em outros contextos, problematizando
esteredtipos e preconceitos.

Mdsica

Contextos e praticas

(EF69AR16) Analisar criticamente, por meio da apreciacdo musical,
usos e fungBes da musica em seus contextos de producdo e
circulagdo, relacionando as praticas musicais as diferentes
dimensbes da vida social, cultural, politica, histérica, econdémica,
estética e ética.

Musica

Contextos e préticas

(EF69AR17) Explorar e analisar, criticamente, diferentes meios e
equipamentos culturais de circulacdo da musica e do conhecimento
musical.

Musica

Contextos e préticas

(EF69AR18) Reconhecer e apreciar o papel de musicos e grupos de
musica brasileiros e estrangeiros que contribuiram para o
desenvolvimento de formas e géneros musicais.

Mdsica

Contextos e préticas

(EF69AR19) Identificar e analisar diferentes estilos musicais,
contextualizando-os no tempo e no espaco, de modo a aprimorar a
capacidade de apreciacao da estética musical.

Mdsica

Elementos da
linguagem

(EF69AR20) Explorar e analisar elementos constitutivos da mdsica
(altura, intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), por meio de recursos
tecnoldgicos (games e plataformas digitais), jogos, cangdes e praticas
diversas de composicao/criacdo, execucao e apreciacao musicais.

Mdsica

Materialidades

(EF69AR21) Explorar e analisar fontes e materiais sonoros em praticas
de composigao/ criagdo, execucao e apreciagdo musical, reconhecendo
timbres e caracteristicas de instrumentos musicais diversos.

Mudsica

Notacéo e registro
musical

(EF69AR22) Explorar e identificar diferentes formas de registro musical
(notacdo musical tradicional, partituras criativas e procedimentos da
musica contemporénea), bem como procedimentos e técnicas de registro
em audio e audiovisual.

Mdsica

Processos de
criacdo

(EF69AR23) Explorar e criar improvisagbes, composi¢des, arranjos,
iingles, trilhas sonoras, entre outros, utilizando vozes, sons corporais
e/ou instrumentos acusticos ou eletrdnicos, convencionais ou nao
convencionais, expressando ideias musicais de maneira individual,
coletiva e colaborativa.

Teatro

Contextos e préaticas

(EF69AR24) Reconhecer e apreciar artistas e grupos de teatro
brasileiros e estrangeiros de diferentes épocas, investigando os modos
de criacdo, producéo, divulgacéo, circulagdo e organizacdo da atuacao

profissional em teatro.
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6° AO 9° ANO

Teatro

Contextos e praticas

(EF69AR25) Identificar e analisar diferentes estilos cénicos,
contextualizando-os no tempo e no espaco de modo a aprimorar a
capacidade de apreciacdo da estética teatral.

Teatro

Elementos da
linguagem

(EF69AR26) Explorar diferentes elementos envolvidos na
composicdo dos acontecimentos cénicos (figurinos, aderecos,
cenario, iluminacao e sonoplastia) e reconhecer seus vocabularios.

Teatro

Processos de criagédo

(EF69AR27) Pesquisar e criar formas de dramaturgias e espagos
cénicos para 0 acontecimento teatral, em didlogo com o teatro
contemporaneo.

Teatro

Processos de criagcdo

(EF69AR28) Investigar e experimentar diferentes funcdes teatrais e
discutir os limites e desafios do trabalho artistico coletivo e
colaborativo.

Teatro

Processos de criagcdo

(EF69AR29) Experimentar a gestualidade e as construcdes
corporais e vocais de maneira imaginativa na improvisacao teatral
e no jogo cénico.

Teatro

Processos de criagédo

(EF69AR30) Compor improvisagdes e acontecimentos cénicos com
base em textos draméticos ou outros estimulos (musica, imagens,
objetos etc.), caracterizando personagens (com figurinos e
aderec¢os), cenario, iluminacdo e sonoplastia e considerando a
relacdo com o espectador.

Artes
integradas

Contextos e préticas

(EF69AR31) Relacionar as préaticas artisticas as diferentes
dimensBes da vida social, cultural, politica, histérica, econémica,
estética e ética.

Artes
integradas

Processos de criagédo

(EF69AR32) Analisar e explorar, em projetos tematicos, as relacdes
processuais entre diversas linguagens artisticas.

Artes
integradas

Matrizes estéticas e
culturais

(EF69AR33) Analisar aspectos histéricos, sociais e politicos da
producgdo artistica, problematizando as narrativas eurocéntricas e
as diversas categorizacbes da arte (arte, artesanato, folclore,
design etc.).

Artes
integradas

Patriménio cultural

(EF69AR34) Analisar e valorizar o patriménio cultural, material e
imaterial, de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo
suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes
épocas, e favorecendo a construcdo de vocabulario e repertorio
relativos as diferentes linguagens artisticas.

Artes
integradas

Arte e tecnologia

(EF69AR35) Identificar e manipular diferentes tecnologias e
recursos digitais para acessar, apreciar, produzir, registrar e
compartilhar praticas e repertérios artisticos, de modo reflexivo,
ético e responsavel.

A reorientacdo proporciona o desenvolvimento das 35 habilidades do Ensino
Fundamental Anos Finais em cada ano letivo desse segmento, por meio de estratégias que

se complementam e se diversificam ano a ano.
8.8 Avaliagcéo do ensino e da aprendizagem
E importante que o processo avaliativo acompanhe alunos e professor ao longo de
todo o ano letivo: no inicio do trabalho, para diagnosticar os conhecimentos prévios da

turma e definir os rumos a serem tomados; durante o processo de aprendizagem,

apontando os ajustes necessarios para um melhor aproveitamento; e, ao final de cada
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etapa, para verificar as sinteses a que cada aluno chegou e a definicdo de mudancas nas
estratégias pedagdgicas quando se notar essa necessidade.

A avaliacdo na disciplina de Arte é continua e processual (aula a aula), tem cunho
diagndstico-formativo e conta com a participacdo dos alunos para estabelecer processos
autorreflexivos, nos quais os proprios alunos podem ter a oportunidade de retomar seus

trabalhos e repensar sobre o processo realizado, fazendo mudancas ou alteragdes.

Ela é, portanto, muito mais qualitativa do que quantitativa e mais voltada a trajetoria
individual de cada aluno, no seu préprio desenvolvimento, do que modelar, isto €, do que

amparada em esquemas e modelos rigidos preexistentes.

A avaliacdo é uma ferramenta que ajuda o professor a balizar seu trabalho. O universo
de cada escola, turma, aluno tem sua particularidade, devendo o professor analisar com
cautela suas escolhas metodoldgicas. E importante que esteja atento em relacdo a
aplicabilidade de suas estratégias de ensino e aprendizagem, reformulando-a sempre que

necessario. Afinal, educagdo também & um processo criativo.

Nesse sentido, a BNCC afirma que € preciso

construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condicdes de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos
professores e dos alunos [...]. (BRASIL, 2017, p. 12)

Para manter sempre ativo o didlogo com os alunos, é possivel pensar em algumas

estratégias de avaliacao, por exemplo:

e Andlise dos registros dos alunos, para ajudar na visualizacdo do caminho realizado
pelo aluno a cada volume. De acordo com Mddinger et al. (2012, p. 148), o registro
em um diario ndo € um produto, um desenho, uma pintura, "um trabalhinho", mas
um conjunto de acdes. E a feitura de um documento interdisciplinar, uma vez que
pode conter elementos de varias areas do conhecimento, favorecendo uma
avaliagdo mais ampla.

e Audicdes coletivas: no caso da Mdusica, grave as producdes sonoras dos alunos e
proporcione momentos para ouvi-las em grupo (MODINGER et al., 2012).

e Debates e rodas de discussdo: momentos coletivos de troca de ideias que auxiliam
na verificagdo do processo de aprendizagem de cada educando. Esse tipo de
estratégia incentiva os alunos a construir, embasar e manifestar os proprios pontos
de vista de forma fundamentada e respeitosa, inclusive em relacdo ao trabalho dos

colegas.
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e Apresentacgao, no inicio e no fim do volume, de um mesmo “problema” (uma questao,
uma leitura, um exercicio, etc.) e observag¢ao de como os alunos o resolvem em cada
situacao.

e Estimulo a producéo de texto a respeito das diversas experiéncias realizadas, por
meio de questdes como: O que vocé aprendeu sobre o assunto x? O que chamou
sua atencao na apreciacdo da obra de arte y e no trabalho dos colegas? Quais foram
0S pontos positivos e negativos da turma durante o desenvolvimento do trabalho? E
os seus? O que faria diferente se fosse produzi-lo novamente? (MODINGER et al.,
2012).

e Andlise da articulacdo do trabalho entre as diferentes instancias do ensino de Arte
(criacéo, critica, estesia, expressao, fruicdo e reflexdo). Por exemplo: se os alunos
trazem algo que aprenderam ao observar uma obra para a prépria producéo ou se
conseguem enxergar caracteristicas de um movimento histérico ao visitar uma
exposicao de arte.

e Observacdo da capacidade de os alunos construirem conhecimento acerca das
linguagens artisticas e suas articulacdes, com crescente autonomia ao longo do
tempo:

Quando o aluno consegue estabelecer comparacgdes, discorrer sobre elas e
perceber o que tudo isso tem a ver com sua vida, da indica¢des ao professor de que
compreendeu que as artes sdo construgdo cultural e social que envolve a todos
(MODINGER et al., 2012, p. 146).

Para Modinger et al. (2012, p. 143), "é preciso que a avaliacdo seja pautada pelo

acompanhamento do processo artistico e estético do aluno, mais do que pelos resultados”,

destacando a relevancia de se levar em conta 0s seguintes aspectos:

e O comprometimento do aluno com as discussdes e tarefas designadas;

e A participacao efetiva em todo processo que ocorre em sala de aula;

e A disponibilidade para pesquisar, investigar e compartilhar conhecimentos e
experiéncias;

e A autonomia para expor ideias e inter-relacionar conceitos, contetdos e produc¢des
artisticas;

e O cumprimento de prazos estipulados para a entrega ou apresentacdo de
trabalhos;

e O respeito matuo as manifestagdes de colegas. (MODINGER et al., 2012, p. 143)

Dessa forma, se o aluno apresenta dificuldade, ela deve ser tomada como ponto de
partida e deve-se verificar o que ele conseguiu aprender mesmo assim.

173



O valor de uma experiéncia e 0s processos afetivos e cognitivos nela articulados
muitas vezes ndo se evidenciam de imediato, mas vao indicando vestigios onde
podemos reconhecer o crescimento do aluno em determinada area de
conhecimento” (MODINGER et al., 2012, p. 149).

Partindo desses pressupostos, o professor ter4 condi¢cdes de criar métodos de
avaliacdo especificos para cada turma e situacao, e verificar se seus alunos conseguiram
cumprir os objetivos elencados na obra didatica. Sugere-se ao professor que ele tenha
sempre um dialogo aberto com os estudantes sobre o processo de avaliacdo, que deve ser
transparente para permitir o estabelecimento de uma relagéo de confianca.
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9. AREA: EDUCACAO FiSICA

9.1 O lugar e o papel do ensino de Educacéao Fisica no Ensino Fundamental

De acordo com a legislacdo educacional vigente no Brasil, a Educacdo Fisica é
componente curricular obrigatério na Educacgéo Béasica e deve estar integrada ao Projeto
Pedagdgico das escolas (BRASIL, 2003). Portanto, deve assumir a responsabilidade de
atender as necessidades da escola e da sociedade, comprometendo-se com a formacao

integral dos sujeitos que nela vivem e atuam.

Dessa forma, tem seu papel ampliado no curriculo escolar, englobando muito mais
gue a pratica corporal com finalidades recreativas e de desenvolvimento da aptidao fisica
ou técnica. Para além disso, as préticas corporais devem contribuir para o desenvolvimento
pleno da cidadania, pois, aliadas aos seus respectivos conhecimentos tedricos e historicos,
ampliam as possibilidades de andlise critica da realidade, contribuindo para a leitura,
compreensao e intervencao sobre as contradi¢cdes sociais.

A Educacéo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas corporais em
suas diversas formas de codificagdo e significacdo social, entendidas como
manifestagdes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da histdria. Nessa concepg¢édo, o movimento humano esta

sempre inserido no &mbito da cultura e ndo se limita a um deslocamento espago-
temporal de um segmento corporal ou de um corpo todo (BRASIL, 2018, p. 211).

Neste contexto, as praticas corporais sao entendidas como préaticas culturais que
expressam diferentes “textos” com conceitos, normas, procedimentos, valores e atitudes

produzidos pela sociedade em momentos histéricos distintos.

De acordo com a BNCC,

Cada pratica corporal propicia ao sujeito o acesso a uma dimensdo de
conhecimentos e de experiéncias aos quais ele ndo teria de outro modo. A vivéncia
da pratica € uma forma de gerar um tipo de conhecimento muito particular e
insubstituivel e, para que ela seja significativa, é preciso problematizar,
desnaturalizar e evidenciar a multiplicidade de sentidos e significados que os grupos
sociais conferem as diferentes manifesta¢des da cultura corporal de movimento.
Logo, as praticas corporais sao textos culturais passiveis de leitura e producéo.
(BRASIL, 2018, p. 212)

O saber das praticas corporais engloba dois elementos inter-relacionados: o0s
conceitos que identificam as praticas corporais e os procedimentos que indicam o seu saber
fazer. Como conceitos que identificam as praticas corporais, € possivel reconhecer
fundamentos, regras, estratégias e taticas que podem ser transformadas conforme as
necessidades e a realidade do grupo. E os procedimentos que indicam o saber fazer as

praticas corporais envolve a realizacdo, a ressignificagdo e a transformacao de diferentes
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praticas corporais. O plano do fazer ndo pode ser entendido de forma mecénica e/ou
padronizada, mas deve possibilitar a reflexdo sobre formas bem-sucedidas de realizagéo.
A partir de uma instrumentalizacdo procedimental, pode-se produzir um conjunto de
saberes articulados, a descricdo da atividade, seu material, seus recursos, suas

ferramentas e as condi¢gOes de sua realizagéo.

No saber se relacionar nas praticas corporais, aprende-se, entre outros valores, a ser
solidario, responsavel, paciente, competitivo e cooperativo. Aqui, 0 sujeito é afetivo e
relacional, definido por sentimentos, desejos, emog¢bes em situacdo e em ato, como
sistemas de conduta, como conjunto de processos psiquicos implementados nas relacdes
com 0s outros, consigo mesmo e com o mundo. Significa aprender uma forma intersubjetiva

e construir uma imagem de si mesmo.

7z

Para que isso ocorra, € necessario que a pratica pedagdgica favoreca o
desenvolvimento de diferentes, delimitando-as em dimensdes de conhecimento, de acordo
com a BNCC (BRASIL, 2017):

1. Experimentacdo: esta relacionada ao carater da vivéncia de determinada
préatica corporal, ou seja, € preciso passar pelo corpo. Para além disso, ainda,
conta-se com a necessidade de “cuidar para que as sensag¢des geradas no
momento da realizacdo de uma determinada vivéncia sejam positivas ou, pelo
menos, ndo sejam desagradaveis a ponto de gerar rejeicdo a pratica em si. ”
(BRASIL,2018, p. 218).

2. Uso e apropriacdo: também tém um carater de experimenta¢do, no entanto
estdo mais relacionados com a autonomia dos sujeitos. Isso significa que
tangenciam situacdes que vao além das aulas, mas fazem parte do lazer das
criancas.

3. Fruicdo: trata-se da apreciacao estética que passa por uma ideia da experiénia
do sensivel nos mais variados contextos e grupos sociais.

4. Reflexdo sobre a acdo: diz respeito a analise realizada pelo aluno em relagéo
a si mesmo ou em relacdo aos outros. Mas, fundamentalmente, garante a
resolucdo que a propria pratica impde favorecendo a apreensdo de novos
conhecimentos e facilitando a adaptacao da pratica corporal de acordo com as
necessidades dos alunos.

5. Construcdo de valores: nessa dimenséo, tem-se a expectativa de lidar com as
diferencas dos sujeitos, enfrentando os estere6tipos impostos na sociedade e

gue contaminam o0 universo das praticas corporais. Para tanto, sé&o
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fundamentais valores como democracia e justica, de forma dialdgica.

6. Andlise: trata-se de entender “as caracteristicas e o funcionamento das praticas
corporais (saber sobre) ” (BRASIL, 2018, p. 219).

7. Compreensdao: diferentemente da dimensdo da analise, esta “refere-se ao
esclarecimento do processo de insercdo das praticas corporais no contexto
sociocultural, reunindo saberes que possibilitam compreender o lugar das
praticas corporais no mundo” (BRASIL, 2018, p. 219).

8. Protagonismo comunitario: convida os alunos para, de forma critica e coletiva,
analisar e materializar, de acordo com as reais possibilidades, o acesso as
praticas corporais. O objetivo é leva-los a refletir sobre o seu espaco na escola
e na comunidade e buscar possibilidades de intervencéo para a efetivagao de
direitos sociais ja garantidos, relacionados as praticas corporais.

E fundamental entender que essas dimensdes se relacionam, mas uma nao é mais
importante que outra. Essas dimensdes do conhecimento sdo desenvolvidas nos planos

conceitual, procedimental e atitudinal.

9.2 Conceitual
Na perspectiva conceitual, os alunos devem identificar, sistematizar e generalizar o0s
conhecimentos especificos das manifestacdes culturais das praticas corporais, como jogos
e brincadeiras, dancas, ginasticas, lutas e esportes, procurando relaciona-las criticamente
as possibilidades de leitura da realidade. As dimensdes do conhecimento séo: reflexdo

sobre a acdo, analise e compreensao.

9.3 Procedimental

No plano procedimental, os alunos devem realizar e dominar situacées com grau de
complexidade crescente, tendo em vista as possibilidades de transpor, respeitar e aceitar
os limites, tanto de forma individual quanto coletiva. Nesse sentido, as dimensdes que mais

se aproximam S&o: experimentagao, uso e apropriagao.

9.4 Atitudinal

No plano atitudinal, € possivel reconhecer os valores de solidariedade, igualdade e
justica como referéncias para 0s processos cooperativos na realizacdo das préticas
corporais. Dessa forma, as dimensdes que mais se relacionam s&o: fruicdo, construcdo de
valores e protagonismo comunitario. O entendimento dessas dimensdes implica novas

maneiras de se relacionar com as praticas corporais no ambito escolar.
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Ao estudar essas diferentes dimensfes das préaticas corporais, entendidas como
linguagens, é possivel destacar a centralidade do sentido das atividades e sua visibilidade
através dos processos mobilizadores dos sujeitos no ensino e na aprendizagem da
Educacao Fisica na escola (MARANGON, 2009, p. 6).

Nesse sentido, esta Reorientacdo Curricular contempla a diversidade de ofertas
culturais das praticas corporais, em consonancia com a descricdo feita pela BNCC,
caracterizada a seguir (BRASIL, 2018).

As Brincadeiras e jogos exploram aquelas atividades voluntarias exercidas dentro
de determinados limites de tempo e espaco, caracterizadas pela criagdo e alteracéo de
regras, pela obediéncia de cada participante ao que foi combinado coletivamente, bem
como pela apreciacéo do ato de brincar em si. Essas praticas ndo tém um conjunto estavel
de regras e, portanto, ainda que possam ser reconhecidos jogos similares em diferentes
épocas e partes do mundo, esses sdo recriados, constantemente, pelos diversos grupos
culturais. Mesmo assim, € possivel reconhecer que um conjunto grande dessas
brincadeiras e jogos é difundido por meio de redes de sociabilidade informais, o que permite
denomina-los populares. Sdo igualmente relevantes os jogos e as brincadeiras presentes
na memoéria dos povos indigenas e das comunidades tradicionais, que trazem consigo
formas de conviver, oportunizando o reconhecimento de seus valores e formas de viver em

diferentes contextos ambientais e socioculturais brasileiros.

Por sua vez, os Esportes relinem tanto as manifestacdes mais formais dessa pratica
guanto as derivadas. O esporte como uma das praticas mais conhecidas da
contemporaneidade, por sua grande presenca nos meios de comunicacéao, caracteriza-se
por ser orientado pela comparacdo de um determinado desempenho entre individuos ou
grupos (adversarios), regido por um conjunto de regras formais, institucionalizadas por
organizacdes (associacoes, federacdes e confederacdes esportivas), as quais definem as
normas de disputa e promovem o desenvolvimento das modalidades em todos os niveis de
competicdo. No entanto, essas caracteristicas ndo apresentam um unico sentido ou
somente um significado entre aqueles que o praticam, especialmente quando o esporte é
realizado no contexto do lazer, da educacao e da saude. Como toda pratica social, o esporte

€ passivel de recriacdo por quem se envolve com ele.

A ginastica geral, também conhecida como ginastica para todos, retne as praticas
corporais que tém como elemento organizador a exploracao das possibilidades acrobaticas
e expressivas do corpo, a interacao social, o compartilhamento do aprendizado e a nao

competitividade.
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Podem ser constituidas de exercicios no solo, no ar (saltos), em aparelhos (trapézio,
corda, fita elastica), de maneira individual ou coletiva, e combinam um conjunto bem variado
de piruetas, rolamentos, paradas de mao, pontes, piramides humanas etc. Integram

também essa prética os denominados jogos de malabar ou malabarismo.

As ginasticas de conscientizacdo corporal reunem praticas que empregam
movimentos suaves e lentos, tal como a recorréncia a posturas ou a conscientizacdo de
exercicios respiratorios, voltados para a obtencao de uma melhor percepgéo sobre o préprio
corpo.

Por sua vez, as Dancas exploram o conjunto das praticas corporais caracterizadas
por movimentos ritmicos, organizados em passos e evolug¢des especificas, muitas vezes
também integradas a coreografias. As dancas podem ser realizadas de forma individual,
em duplas ou em grupos, sendo essas duas Ultimas as formas mais comuns. Diferentes de
outras praticas corporais ritmico-expressivas, elas se desenvolvem em codificacdes
particulares, historicamente constituidas, que permitem identificar movimentos e ritmos

musicais peculiares associados a cada uma delas.

As Lutas focalizam as disputas corporais, nas quais 0s participantes empregam
técnicas, taticas e estratégias especificas para imobilizar, desequilibrar, atingir ou excluir o
oponente de um determinado espaco, combinando ac¢des de ataque e defesa dirigidas ao
corpo do adversario. Dessa forma, além das lutas presentes no contexto comunitario e
regional, podem ser tratadas lutas brasileiras (capoeira, huka-huka, luta marajoara etc.),
bem como lutas de diversos paises do mundo (judd, aikido, jiu-jitsu, muay thai, boxe,

chinese boxing, esgrima, kendo, etc.).

Por fim, nas Praticas corporais de aventura, exploram-se expressoes e formas de
experimentacédo corporal centradas nas pericias e proezas provocadas pelas situacdes de
imprevisibilidade que se apresentam quando o praticante interage com um ambiente
desafiador. Essas praticas podem ser divididas com base no ambiente de que necessitam
para ser realizadas: na natureza e em meio urbano. As praticas de aventura na natureza
se caracterizam por explorar as incertezas que o ambiente fisico cria para o praticante na
geracéao da vertigem e do risco controlado, como em corrida orientada, corrida de aventura,
corridas de mountain bike, rapel, tirolesa, arborismo etc. Ja as praticas de aventura urbanas
exploram a “paisagem de cimento” para produzir essas condi¢gdes (vertigem e risco

controlado) durante a pratica de parkour, skate, patins, bike, etc.
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9.5 Competéncias especificas de Educacéo Fisica para o Ensino Fundamental

A organizacao didatica da Educacéo Fisica, como componente curricular da Educacéo
Bésica na BNCC, respeita os alunos como sujeitos do processo educativo e promove o
desenvolvimento de competéncias que os auxiliam nas suas relagbes consigo mesmos,

com os outros e com o0 mundo.

A Educacéo Fisica deve auxiliar os alunos a compreender, construir e transformar

suas vivéncias socioculturais, valendo-se das diferentes dimensfes das praticas corporais.

Considerando esses pressupostos, e de acordo com a BNCC, a Educacéo Fisica deve
garantir o desenvolvimento de competéncias especificas, articuladas as Competéncias

Especificas da area de Linguagens e as Competéncias Gerais da BNCC.

As competéncias especificas do componente curricular de Educacgéo Fisica para o

Ensino Fundamental sdo as seguintes:

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a
organizacédo da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades
de aprendizagem das préticas corporais, além de se envolver no processo de
ampliacdo do acervo cultural nesse campo.

3. Considerar as praticas corporais como fonte de legitimacédo de acordos e condutas
sociais, e sua representacao simbdlica como forma de expressao dos sentidos, das
emocodes e das experiéncias do ser humano na vida social.

4. Refletir, criticamente, sobre as relacdes entre a realizacdo das praticas corporais e
0s processos de saude/doenca, inclusive no contexto das atividades laborais.

5. Identifcar a multiplicidade de padrbes de desempenho, saude, beleza e estética
corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir
posturas consumistas e preconceituosas.

6. ldentificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus efeios e
combater posicionamentos discriminatérios em relacdo as praticas corporais e aos
seus participantes.

7. Interpretar e recriar os valores, sentidos e significados atribuidos as diferentes
préaticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

8. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade
cultural dos povos e grupos, com base na analise dos marcadores sociais de género,

geracao, padrbes corporais, etnia, religiao.
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9. Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para potencializar o envolvimento
em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promocé&o da saude.
10.Reconhecer 0 acesso as praticas corporais como direito do cidadao, propondo e
produzindo alternativas para sua realizacdo no contexto comunitario.

11.Utilizar, desfrutar e apreciar diferentes brincadeiras, jogos, dancas, ginasticas,
esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho coletivo e o
protagonismo. (BRASIL, 2018, p. 220)

9.6 Organizacao curricular

As competéncias especificas desenvolvidas nas aulas de Educacgéao Fisica precisam
ser Uteis para a vida dos estudantes, permitindo a eles que tenham “certo dominio do mundo
no qual se vive; comunicar-se com 0s outros seres e partilhar o mundo com eles; viver
certas experiéncias e, assim, tornar-se maior, mais seguro de si, mais independente”
(CHARLOT, 2000, p. 60).

Atendendo as recomendacdes da BNCC, os materiais didaticos organizam as
unidades teméticas de Brincadeiras e jogos, Dancas e Lutas em objetos de conhecimento
conforme a ocorréncia social dessas praticas corporais, das esferas sociais mais familiares
(localidade e regido) as menos familiares (esferas nacional e mundial). Em Ginasticas, a
organizacado dos objetos de conhecimento se da com base na diversidade dessas praticas
e nas suas caracteristicas. Em Esportes, a abordagem recai sobre a sua tipologia (modelo
de classificacdo), enquanto nas Préticas corporais de aventura se estrutura nas vertentes

urbana e na natureza.

Ressalta-se que as préticas corporais na escola devem ser reconstruidas com base
em sua funcéo social e suas possibilidades materiais. Isso significa dizer que estas podem
ser transformadas no interior da escola. Por exemplo, as praticas corporais de aventura
devem ser adaptadas as condi¢des da escola, ocorrendo de maneira simulada, tomando-

se como referéncia o cenario de cada contexto escolar.

De acordo com a BNCC, "os alunos do Ensino Fundamental Anos Iniciais tém modos
préprios de vida e multiplas experiéncias pessoais e sociais, 0 que torna necessario
reconhecer a existéncia de infancias no plural e, consequentemente, a singularidade de
gualquer processo escolar e sua interdependéncia com as caracteristicas da comunidade
local." (BRASIL, 2018, p. 211).
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As habilidades de Educacéo Fisica para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais estéo
propostas de acordo com a organizacdo da BNCC (BRASIL, 2018, p. 211), em dois blocos
(1°. e 2°. anos; do 3°. ao 5°. ano) e se referem aos seguintes objetos de conhecimento em

cada unidade tematica:
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1° E 2° ANOS

(EF12EF01) Experimentar, fruir e recriar diferentes
Brincadeiras e |Brincadeiras e jogos da cultura|brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no
jogos popular presentes no contexto jcontexto comunitario e regional, reconhecendo e
comunitério e regional respeitando as diferengas individuais de desempenho
dos colegas.
(EF12EF02) Explicar, por meio de mdltiplas linguagens
Brincadeiras e |Brincadeiras e jogos da cultura|(corporal, visual, oral e escrita), as brincadeiras e os
jogos popular presentes no contexto jogos populares do contexto comunitario e regional,
comunitario e regional reconhecendo e valorizando a importéncia desses jogos
e brincadeiras para suas culturas de origem.
(EF12EFO03) Planejar e utilizar estratégias para resolver
Brincadeiras e |Brincadeiras e jogos da cultura|desafios de brincadeiras e jogos populares do contexto
jogos popular presentes no contexto comunitario e regional, com base no reconhecimento
comunitario e regional das caracteristicas dessas praticas.
(EF12EF04) Colaborar na proposicao e na producao de
Brincadeiras e |Brincadeiras e jogos da culturajalternativas para a pratica, em outros momentos e
jogos popular presentes no contexto espacos, de brincadeiras e jogos e demais praticas
comunitario e regional corporais tematizadas na escola, produzindo textos
(orais, escritos, audiovisuais) para divulga-las na escola
e na comunidade.
(EF12EFO05) Experimentar e fruir, prezando pelo
Esportes Esportes de marca Esportes detrabalho coletivo e pelo protagonismo, a pratica de
precisédo esportes de marca e de precisdo, identificando os
elementos comuns a esses esportes.
(EF12EF06) Discutir a importancia da observagéo das
Esportes Esportes de marca Esportes denormas e das regras dos esportes de marca e de
precisao precisdo para assegurar a integridade prépria e as dos
demais participantes.
(EF12EFQ7) Experimentar, fruir e identificar diferentes
Ginésticas elementos basicos da ginastica (equilibrios, saltos,
Ginastica geral giros, rotac6es, acrobacias, com e sem materiais) e da
ginastica geral, de forma individual e em pequenos
grupos, adotando procedimentos de seguranca.
(EF12EF08) Planejar e utilizar estratégias para a
Ginasticas Ginastica geral execucao de diferentes elementos bésicos da ginastica
e da ginastica geral.
(EF12EF09) Participar da ginastica geral, identificando
Ginasticas Ginastica geral as potencialidades e os limites do corpo, e respeitando
as diferencas individuais e dedesempenho corporal.
(EF12EF10) Descrever, por meio de mdltiplas
Ginésticas Ginastica geral linguagens (corporal, oral, escrita e audiovisual), as
caracteristicas dos elementos basicos da ginastica e da
ginastica geral, identificando a presenca desses
elementos em distintas praticas corporais.
(EF12EF11) Experimentar e fruir diferentes dangas do
Dancas Dancas do contexto contexto comunitario e regional (rodas cantadas,
comunitario e regional brincadeiras ritmicas e expressivas), e recria-las,
respeitando as diferencas individuais e de desempenho
corporal.
(EF12EF12) Identificar os elementos constitutivos
Dancas Dancas do contexto (ritmo, espaco, gestos) das dancas do contexto
comunitario e regional comunitario e regional, valorizando e respeitando as
manifestactes de diferentes culturas.
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3° AO 5° ANOS

Brincadeiras e
jogos

Brincadeiras e jogos populares
do Brasil e do mundo
Brincadeiras e jogos de matriz
indigena e africana

(EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos
populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de
matriz indigena e africana, e recria-los, valorizando a
importancia desse patrimdnio histérico cultural.

Brincadeiras e
jogos

Brincadeiras e jogos populares
do Brasil e do mundo
Brincadeiras e jogos de matriz
indigena e africana

(EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias para
possibilitar a participacdo segura de todos 0s alunos em
brincadeiras e jogos populares do Brasil e de matriz
indigena e africana.

Brincadeiras e
jogos

Brincadeiras e jogos populares
do Brasil e do mundo
Brincadeiras e jogos de matriz
indigena e africana

(EF35EF03) Descrever, por meio de multiplas
linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual), as
brincadeiras e os jogos populares do Brasil e de matriz
indigena e africana, explicando suas caracteristicas e a
importéncia desse patrimdnio histérico cultural na
preservacdo das diferentes culturas.

Brincadeiras e

Brincadeiras e jogos populares
do Brasil e do mundo
Brincadeiras e jogos de matriz

(EF35EF04) Recriar, individual e coletivamente, e
experimentar, na escola e fora dela, brincadeiras e jogos
populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de

jogos indigena e africana matriz indigena e africana, e demais préticas corporais
tematizadas na escola, adequando-as aos espacos
publicos disponiveis.
Esportes de campo e taco  (EF35EFO05) Experimentar e fruir diversos tipos de
Esportes de rede/ parede |esportes de campo e taco, rede/ parede e invasao,
Esportes Esportes de invaséo identificando seus elementos comuns e criando
estratégias individuais e coletivas basicas para sua
execucdo, prezando pelo trabalho coletivo e pelo
protagonismo.
Esportes de campo e taco |(EF35EF06) Diferenciar os conceitos de jogo e esporte,
Esportes de rede/ parede |identificando as caracteristicas que os constituem na
Esportes Esportes de invasao contemporaneidade e suas manifestagcdes (profissional
e comunitaria/lazer).
(EF35EF07) Experimentar e fruir, de forma coletiva,
Ginasticas Ginéstica geral combinac¢@es de diferentes elementos da ginastica geral
(equilibrios, saltos, giros, rotacdes, acrobacias, com e
sem materiais), propondo coreografias com diferentes
temas do cotidiano.
(EF35EF08) Planejar e utilizar estratégias para resolver
Ginésticas Ginastica geral desafios na execu¢do de elementos basicos de
apresentacbes  coletivas de  ginastica geral,
reconhecendo as potencialidades e os limites do corpo
e adotando procedimentos de seguranca.
Dancgas do Brasil e do mundo |(EF35EF09) Experimentar, recriar e fruir dancas
Dancas de matriz indigena e |populares do Brasil e do mundo e dancas de matriz
Dancas africana indigena e africana, valorizando e respeitando os

diferentes sentidos e significados dessas dancas em

suas culturas de origem.

3° AO 5° ANOS

Dancas

Dancas do Brasil e do mundo
Dancas de matriz indigena e
africana

(EF35EF10) Comparar e identificar os elementos
constitutivos comuns e diferentes (ritmo, espaco,
gestos) em dancas populares do Brasil e do mundo e
dancas de matriz indigena e africana.
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Dancas do Brasil e do mundo (EF35EF11) Formular e utilizar estratégias para a
Dancas de matriz indigena e |execu¢cdo de elementos constitutivos das dancas
Dancas africana populares do Brasil e do mundo, e das dancas de matriz
indigena e africana.
Dancas do Brasil e do mundo |(EF35EF12) Identificar situacdes de injustica e
Dancas de matriz indigena e |preconceito geradas e/ou presentes no contexto das
Dancas africana dancas e demais praticas corporais e discutir
alternativas para supera-las.
Lutas do contexto comunitario (EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas
e regional presentes no contexto comunitario e regional e lutas de
Lutas Lutas de matriz indigena e |matriz indigena e africana.
africana
Lutas do contexto comunitario (EF35EF14) Planejar e utilizar estratégias basicas das
e regional lutas do contexto comunitario e regional e lutas de
Lutas Lutas de matriz indigena e |matriz indigena e africana experimentadas, respeitando
africana 0 colega como oponente e as hormas de segurancga.
Lutas do contexto comunitario (EF35EF15) Identificar as caracteristicas das lutas do
e regional contexto comunitario e regional e lutas de matriz
Lutas Lutas de matriz indigena e |indigena e africana, reconhecendo as diferencas entre
africana lutas e brigas e entre lutas e as demais préaticas
corporais.

No Ensino Fundamental Anos Finais, os estudantes se deparam com diversos

docentes, 0 que torna mais complexas as interacdes e a sistematica de estudos. Ainda

assim, os alunos nessa fase de escolarizacdo tém maior capacidade de abstracéo e de

acessar diferentes fontes de informacdo. Essas caracteristicas permitem aos estudantes

maior aprofundamento nos estudos das praticas corporais na escola (BRASIL, 2018).

As habilidades de Educacéao Fisica para o Ensino Fundamental Anos Finais também

estdo organizadas de acordo com a proposta da BNCC, em dois blocos (6°. e 7°. anos; 8°.

e 9°. anos) e se referem aos seguintes objetos de conhecimento, em cada unidade tematica
(BRASIL, 2018, p. 229):

6° E 7° ANOS

Brincadeiras e
jogos

Jogos eletrbnicos

(EF67EF01) Experimentar e fruir, na escola e fora
dela, jogos eletrdnicos diversos, valorizando e
respeitando os sentidos e significados atribuidos a
eles por diferentes grupos sociais e etarios.

Brincadeiras e
jogos

Jogos eletrbnicos

(EF67EF02) Identificar as transformac¢des nas
caracteristicas dos jogos eletrénicos em funcéo dos
avancos das tecnologias e nas respectivas
exigéncias corporais colocadas por esses diferentes
tipos de jogos.
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6° E 7° ANOS

Esportes de marca Esportes
de preciséo (EF67EF03) Experimentar e fruir esportes de marca,
Esportes Esportes de invaséo Esportes [precisdo, invasdo e técnico-combinatérios, valorizando
técnico- o trabalho coletivo e o protagonismo.
combinatérios
Esportes de marca Esportes
de preciséo (EF67EFO04) Praticar um ou mais esportes de marca,
Esportes Esportes de invasao Esportes [precisdo, invasao e técnico-combinatérios oferecidos
técnico- pela escola, usando habilidades técnico-taticas basicas
combinatérios e respeitando regras.
Esportes de marca Esportes
de preciséo (EF67EFO05) Planejar e utilizar estratégias para
Esportes Esportes de invasdo Esportes [solucionar os desafios técnicos e taticos, tanto nos
técnico- esportes de marca, precisdo, invasdo e técnico-
combinatérios combinatérios como nas modalidades esportivas
escolhidas para praticar de forma especifica.
Esportes de marca Esportes
de preciséo
Esportes Esportes de invaséo Esportes (EF67EF06)  Analisar as transformacdes na
técnico- organizagdo e na pratica dos esportes em suas
combinatérios diferentes manifestacdes (profissional e
comunitario/lazer).
Esportes de marca Esportes
de preciséo (EF67EFQ07) Propor e produzir alternativas para
Esportes Esportes de invasdo Esportes experimentacdo dos esportes ndo disponiveis e/ou
técnico- acessiveis na comunidade e das demais praticas
combinatérios corporais tematizadas na escola.
(EF67EFO08) Experimentar e fruir exercicios fisicos que
Ginasticas Ginéstica de condicionamento [solicitem diferentes capacidades fisicas, identificando
fisico seus tipos (forca, velocidade, resisténcia, flexibilidade)
e as sensacdes corporais provocadas pela sua pratica.
Ginéstica de condicionamento (EF67EF09) Construir, coletivamente, procedimentos e
Ginasticas fisico normas de convivio que viabilizem a participacdo de
todos na pratica de exercicios fisicos, com o objetivo de
promover a saude.
Ginastica de condicionamento (EF67EF10) Diferenciar exercicio fisico de atividade
Ginésticas fisico fisica e propor alternativas para a pratica de exercicios
fisicos dentro e fora do ambiente escolar.
(EF67EF11) Experimentar, fruir e recriar dancas
Dancas Dancgas urbanas urbanas, identificando seus elementos constitutivos
(ritmo, espaco, gestos).
(EF67EF12) Planejar e utilizar estratégias para
Dancas Dancas urbanas aprender elementos constitutivos das dancas urbanas.
(EF67EF13) Diferenciar as dancas urbanas das demais
Dancas Dancas urbanas manifestacbes da danca, valorizando e respeitando os
sentidos e significados atribuidos a eles por diferentes
grupos sociais.
(EF67EF14) Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas
Lutas Lutas do Brasil do Brasil, valorizando a prépria seguranca e integridade
fisica, bem como as dos demais.
(EF67EF15) Planejar e utilizar estratégias béasicas das
Lutas Lutas do Brasil lutas do Brasil, respeitando o colega como oponente.
6° E 7° ANOS
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(EF67EF16) Identificar as caracteristicas (codigos,
Lutas Lutas do Brasil rituais, elementos técnico-taticos, indumentaria,
materiais, instalacdes, instituicfes) das lutas do Brasil.
(EF67EF17) Problematizar preconceitos e estereoétipos
Lutas Lutas do Brasil relacionados ao universo das lutas e demais praticas
corporais, propondo alternativas para supera-los, com
base na solidariedade, na justica, na equidade e no
respeito.
Préaticas (EF67EF18) Experimentar e fruir diferentes praticas
corporais de |Praticas corporais de aventura icorporais de aventura urbanas, valorizando a prépria
aventura urbanas seguranca e integridade fisica, bem como as dos
demais.
Préticas (EF67EF19) Identificar os riscos durante a realiza¢do de
corporais de | Praticas corporais de aventura [praticas corporais de aventura urbanas e planegjar
aventura urbanas estratégias para sua superacao.
Préticas (EF67EF20) Executar praticas corporais de aventura
corporais de | Praticas corporais de aventura jurbanas, respeitando o patrimdnio publico e utilizando
aventura urbanas alternativas para a pratica segura em diversos espacos.
Praticas (EF67EF21) Identificar a origem das praticas corporais
corporais de |Praticas corporais de aventurade aventura e as possibilidades de recri-las,
aventura urbanas reconhecendo as caracteristicas  (instrumentos,
equipamentos de seguranca, indumentaria,
organizacao) e seus tipos de praticas.

8° E 9° ANOS

Esportes de rede/ parede  [(EF89EF01) Experimentar diferentes papéis (jogador,
Esportes de campo e taco  jarbitro e técnico) e fruir os esportes de rede/parede,
Esportes Esportes de invasdo Esportes campo e taco, invasdo e combate, valorizando o
de combate trabalho coletivo e o protagonismo.
Esportes de rede/ parede  [(EF89EF02) Praticar um ou mais esportes de
Esportes de campo e taco |rede/parede, campo e taco, invasdao e combate
Esportes de invasdo Esportes |oferecidos pela escola, usando habilidades técnico-
Esportes de combate taticas basicas.
Esportes de rede/ parede  [(EF89EF03) Formular e utilizar estratégias para
Esportes de campo e taco  [solucionar os desafios técnicos e téticos, tanto nos
Esportes de invasdo Esportes |esportes de campo e taco, rede/parede, invasdo e
Esportes de combate combate como nas modalidades esportivas escolhidas
para praticar de forma especifica.
Esportes de rede/ parede  |(EF89EF04) Identificar os elementos técnicos ou
Esportes de campo e taco  técnico-taticos individuais, combinac¢des taticas,
Esportes de invasdo Esportes [sistemas de jogo e regras das modalidades esportivas
Esportes de combate praticadas, bem como diferenciar as modalidades
esportivas com base nos critérios da logica interna das
categorias de esporte: rede/parede, campo e taco,
invasdo e combate.

8° E 9° ANOS
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Esportes de rede/ parede
Esportes de campo e taco

(EF89EFO05) Identificar as transformag@es historicas do
fendbmeno esportivo e discutir alguns de seus problemas

Esportes Esportes de invasdo Esportes |(doping, corrupc¢do, violéncia etc.) e a forma como as
de combate midias os apresentam.
Esportes de rede/ parede |(EF89EF06) Verificar locais disponiveis na comunidade
Esportes de campo etaco |para a pratica de esportes e das demais praticas
Esportes de invasdo Esportes [corporais tematizadas na escola, propondo e
Esportes de combate produzindo alternativas para utiliza-los no tempo livre.
Ginastica de condicionamento (EF89EF07) Experimentar e fruir um ou mais programas
fisico de exercicios fisicos, identificando as exigéncias
Ginasticas Ginastica de conscientizacao |corporais desses diferentes programas e reconhecendo
corporal a importancia de uma pratica individualizada, adequada
as caracteristicas e necessidades de cada suijeito.
Ginastica de condicionamento (EF89EF08) Discutir as transformacdes histéricas dos
fisico padrdes de desempenho, saude e beleza, considerando
Ginasticas Ginéstica de conscientizacdo |a forma como sdo apresentados nos diferentes meios
corporal (cientifico, midiatico etc.).
Ginastica de condicionamento (EF89EF09) Problematizar a prética excessiva de
fisico exercicios fisicos e o uso de medicamentos para a
Ginasticas Ginastica de conscientizagdo |ampliagdo do rendimento ou potencializacdo das
corporal transformacgdes corporais.
Ginastica de condicionamento (EF89EF10) Experimentar e fruir um ou mais tipos de
fisico ginastica de conscientizacdo corporal, identificando as
Ginésticas Ginastica de conscientizagdo |exigéncias corporais dos mesmos.
corporal
Ginastica de condicionamento (EF89EF11) Identificar as diferencas e semelhancas
Ginasticas fisico entre a ginastica de conscientizacdo corporal e as de
Ginéstica de conscientizacdo |condicionamento fisico e discutir como a prética de cada
corporal uma dessas manifestacdes pode contribuir para a
melhoria das condi¢cdes de vida, saude, bem-estar e
cuidado consigo mesmo.
(EF89EF12) Experimentar, fruir e recriar dancas de
Dancas Dancas de saldo saldo, valorizando a diversidade cultural e respeitando a
tradicdo dessas culturas.
(EFB9EF13) Planejar e utilizar estratégias para se
Dancas Dancas de saldo apropriar dos elementos constitutivos (ritmo, espaco,
gestos) das dancas de saléo.
(EF89EF14) Discutir esterebtipos e preconceitos
Dancas Dancas de saldo relativos as dancas de sal@o e demais praticas corporais

e propor alternativas para sua superacao.
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8° E 9° ANOS

(EF89EF16) Experimentar e fruir a execugdo dos
Lutas Lutas do mundo movimentos pertencentes as lutas do mundo, adotando
procedimentos de seguranca e respeitando o oponente.
(EF89EF17) Planejar e utilizar estratégias basicas das
Lutas Lutas do mundo lutas experimentadas, reconhecendo as suas
caracteristicas técnico-taticas.
(EF89EF18) Discutir as transformacgfes histéricas, o
Lutas Lutas do mundo processo de esportivizagdo e a midiatizacdo de uma ou
mais lutas, valorizando e respeitando as culturas de
origem.
(EFB9EF19) Experimentar e fruir diferentes praticas
Praticas Praticas corporais de aventura corporais de aventura na natureza, valorizando a prépria
corporais de na natureza seguranca e integridade fisica, bem como as dos
aventura demais, respeitando o patriménio natural e minimizando
0s impactos de degradacao ambiental.
Praticas (EF89EF20) Identificar riscos, formular estratégias e
corporais de | Préticas corporais de aventura |observar normas de seguranga para superar os desafios
aventura na natureza na realizacdo de praticas corporais de aventura na
natureza.
Préticas (EF89EF21) Identificar as caracteristicas
corporais de | Préticas corporais de aventura [(equipamentos de seguranca, instrumentos,
aventura na natureza indumentéria, organiza¢do) das praticas corporais de
aventura na natureza, bem como suas transformactes
historicas.

9.7 Avaliacéo do ensino e da aprendizagem

Na Educacédo Fisica escolar, questdes como O que avaliar? Como avaliar? Quando
avaliar? E por que avaliar? Geram divergéncias. Por isso, muitas vezes, as praticas
avaliativas sédo deixadas de lado ou ndo Ihes € dada a devida importancia, principalmente
por falta de uma percep¢do mais clara do papel das praticas corporais na formacao do
cidadao.

Diferentes formas de conceber a avaliacdo em Educacao Fisica estao presentes no
contexto escolar; porém, nem sempre contribuindo para a constru¢do do senso critico, da

autonomia e da criatividade, elementos imprescindiveis para a formacéao cidada.

Esse entendimento do processo avaliativo considera a utilizacdo de trés tipos de

avaliacao interdependentes, no desenvolvimento dos trabalhos escolares:

e Avaliacdo diagnostica, a qual precede a elaboracdo do programa e trata da
sondagem da realidade do contexto no qual sera desenvolvida a avaliacao;
e Avaliacdo formativa, que ocorre durante todo o processo para acompanhar o

desenvolvimento dos alunos e verificar se 0s objetivos estdo sendo alcancados;
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e Avaliacdo somativa, aplicada ao final do processo, para atender as necessidades de
agentes externos, mas sempre conectada e contextualizada com todo o processo de

ensino.
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10. AREA: LINGUA INGLESA

A globalizacdo e o advento de novas tecnologias de informacédo e de divulgacao de
conhecimento mudaram as formas de comunicac¢éo e, também, a relacdo das pessoas com
0s conceitos de tempo e de espaco. A interacdo com o outro estd mais acelerada e mais
préxima, basta um simples clique do mouse, o apertar de um botédo, o toque em uma tela
de smartphone. E nesse panorama mundial que a Lingua Inglesa assume uma posi¢ao
praticamente hegemonica, atuando como uma lingua franca utlizada por falantes
espalhados pelo mundo inteiro. Além dos varios paises cuja lingua oficial € a inglesa,
milhdes de pessoas ao redor do mundo fazem uso dessa mesma lingua para comunicagao
e engajamento em diferentes situagdes, sejam elas profissionais, educacionais ou culturais.
Esta é a constatacao de Kury (2007, p. 6):

A lingua inglesa estd, cada vez mais, reforcando seu “status privilegiado” de ser a
lingua tecnoldgica, profissional e internacional do futuro. Certamente, o inglés néo

€ mais um instrumento de subserviéncia ou uma lingua estrangeira a ser estudada
e, sim, uma lingua internacional, uma ferramenta essencial na nova era tecnolégica

[..].

A comunicagdo move o mundo moderno e permite ampliar os horizontes culturais, o
gue torna a aprendizagem da Lingua Inglesa essencial para que o individuo se situe como
cidaddo do mundo, desempenhando plenamente seu papel social, académico e
profissional. Como apontam Assis-Peterson e Cox (2007, p. 9), “se, por um lado, podemos
nos conectar usando a nossa lingua materna, por outro, sabemos que o alcance de nossa

voz tera a amplitude da lingua que falamos”.

A interacdo social em processos de aprendizagem foi o foco de varios estudos de
Vygotsky (2007, p.100), os quais afirmam que “o aprendizado humano pressupde uma
natureza social especifica”. A aprendizagem é o processo pelo qual o individuo adquire
informacdes, habilidades, atitudes, etc., a partir de seu contato com a realidade, com o
ambiente e com outros individuos. Mais especificamente, no caso da lingua estrangeira, a
aprendizagem € uma interagdo social imprescindivel (PAIVA, 2001), pois utilizamos a lingua
para nos comunicarmos, seja por meio da oralidade, seja por meio da escrita, 0 que a torna
nao apenas um fenémeno social, mas um meio fundamental para a construcdo de

conhecimento do individuo.
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10.1 O lugar e o papel de ensino de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental

Durante muito tempo, o ensino de lingua estrangeira foi visto como a transmisséo de
conteludos gramaticais e suas regras, deixando em segundo plano a utilizacdo da lingua
com objetivos comunicativos. Entretanto, sabe-se que € o esforco exigido pela interacéo e
pela comunicacdo que torna o individuo apto ao uso da lingua estrangeira, ndo se limitando
a memorizacao, a repeticdo de estruturas linguisticas e a traducao de textos. Atenta a isso,
a BNCC reforca que o estudo da lingua visa propiciar

[...] a criacdo de novas formas de engajamento e participagdo dos alunos em um
mundo social cada vez mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises
e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e transacionais estdo cada vez
mais difusas e contraditérias. Assim, o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a
todos o0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para engajamento e
participagdo, contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes e para o

exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de interacdo e
mobilidade [...]. (BRASIL, 2017, p. 239)

Na proposta da abordagem interacionista, prevemos ainda a integracdo entre as
guatro habilidades comunicativas (compreenséo e producao oral, compreenséo e producao
escrita), os conhecimentos linguisticos e a dimenséo intercultural, contemplando todos os
eixos organizadores propostos pela BNCC. Em conjunto, essas caracteristicas objetivam
levar os alunos a compreender a realidade e a interferir nela em diferentes contextos
discursivos, desenvolvendo sua capacidade de selecionar e processar informacdes,
fazendo adequacdes e tomando decisdes com base no uso, na analise e na reflexdo sobre
a lingua, além de articular conhecimentos, despertar a curiosidade e incentivar a

criatividade por meio de repertorios culturais diversos.

Nesse contexto, 0s gé€neros textuais sdo elementos fundamentais para a
aprendizagem, pois é por meio dessas formas textuais com propdsito comunicativo
especifico que interagimos, seja oralmente, seja por escrito. Segundo a BNCC, “o trabalho
com géneros verbais e hibridos, potencializados principalmente pelos meios digitais,
possibilita vivenciar, de maneira significativa e situada, diferentes modos de leitura [...] bem
como diferentes objetivos de leitura [...]" (BRASIL, 2017, p. 242). Assim, com o estudo e a
discusséo de determinado género, bem como a anélise de exemplos auténticos, 0 ensino
torna-se contextualizado e significativo, contribuindo para o processo de multiletramento, a

construcdo da cidadania e o desenvolvimento de competéncias essenciais no mundo real.

Hé& que se considerar, ainda, o conhecimento prévio dos alunos, o qual necessita ser
resgatado a todo o momento, servindo de base para o que ha de novo. Vigotsky (2007)

defende o ciclo entre a zona de desenvolvimento real, o conhecimento que o aluno tem, a

194



zona de desenvolvimento proximal, o conhecimento que o aluno esta adquirindo no
processo e, novamente, a zona de desenvolvimento real quando 0 novo se incorpora ao

gue ja se domina.

Temas transversais e possibilidades interdisciplinares também s&o abordados, uma
vez que a BNCC destaca a necessidade de “incorporar aos curriculos e as propostas
pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora” (BRASIL,
2017, p. 19). A interdisciplinaridade e a transversalidade permitem tratar o conhecimento
como algo ativo, inacabado, passivel de transformacéo e de ser vinculado as questdes
sociais. Nesse panorama, é relevante o parecer de Kmiecik (2010, p. 2):

O ensino interdisciplinar é defendido como uma pratica que permite unir ou integrar
conteudos, uma forma diferente de conceber o ensino e situar os alunos num mundo
de conhecimento integrado com as praticas sociais. A formacao interdisciplinar
permite uma compreensao maior da realidade, pois oferece subsidios ao professor
para criar espagos em suas aulas onde os alunos percebam-se como participantes
ativos na sociedade e aprendam a construir sentidos para entender melhor a

realidade, tornando-se comprometidos com valores de democracia, solidariedade e
desenvolvimento do pensamento critico.

10.2 Competéncias especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental

A BNCC, ao tratar da dimenséo intercultural atrelada ao ensino da Lingua Inglesa,

define o compromisso de levar os alunos a compreender que

as culturas, especialmente na sociedade contemporanea, estdo em continuo
processo de interacgéo e (re)construcdo. Desse modo, diferentes grupos de pessoas,
com interesses, agendas e repertérios linguisticos e culturais diversos vivenciam,
em seus contatos e fluxos interacionais, processos de constituicdo de identidades
abertas e plurais. Este é o cenario do inglés como lingua franca e, nele, aprender
inglés implica problematizar os diferentes papéis da prépria lingua inglesa no
mundo, seus valores, seu alcance e seus efeitos nas relacdes entre diferentes
pessoas e povos, tanto na sociedade contemporanea quanto em uma perspectiva
histérica. Nesse sentido, o tratamento do inglés como lingua franca imp&e desafios
e novas prioridades para o ensino, entre os quais o adensamento das reflex6es
sobre as relagBes entre lingua, identidade e cultura, e o desenvolvimento da
competéncia intercultural. (BRASIL, 2017, p. 243)

De forma a atender a essa perspectiva e fomentar o que a BNCC define como uma
perspectiva de “educagao linguistica, consciente e critica, na qual as dimensdes
pedagogicas e politicas estéo intrinsecamente ligadas” (BRASIL, 2017,p. 239). O ensino de
Lingua Inglesa para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental se baseia em pressupostos
da concepcdo interacionista no ensino de linguas. E importante ressaltar que o
interacionismo entende que a constru¢cdao do conhecimento e o desenvolvimento de

habilidades se dao por meio de interagcdes entre 0s sujeitos e o meio. Nesse sentido, a sala
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de aula proporciona um ambiente privilegiado para promover as interacdes e as mediagdes
pedagdgicas necessarias a construcao de saberes dos alunos.

No contexto de aprendizagem que envolve alunos do Ensino Fundamental Anos
Iniciais, que ainda estdo em processo de alfabetizacdo em lingua materna, o ensino de
lingua estrangeira ndo deve se restringir apenas ao desenvolvimento das habilidades

linguisticas.

O principal objetivo do ensino da Lingua Inglesa nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental € o de possibilitar aos alunos interag@es significativas que promovam tanto a
pratica linguistica quanto a cultural. Com base nisso, a promoc¢ao do conhecimento
linguistico-discursivo parte da pratica de estruturas simplificadas, com vistas a comunicacao

significativa em contextos de uso estabelecidos em sala de aula.

Ao considerar o ensino da lingua inglesa no Ensino Fundamental Anos Iniciais,

deve-se estabelecer objetivos que possam

e Conscientizar os alunos da existéncia e da importancia de outros universos
linguisticos que cumprem a mesma fungdo comunicativa,

e Promover a interagcdo entre os alunos por meio da pratica de estruturas
simplificadas, com vistas a comunicacdo significativa em contextos de uso
estabelecidos em sala de sala;

e Incentivar os alunos, do ponto de vista linguistico, para futuros estudos,
estabelecendo uma relacdo positiva quanto a aprendizagem de linguas
estrangeiras;

e Instigar a descoberta das variedades culturais existentes, ampliando a visdo de
mundo dos alunos;

e Contribuir para a formagdo de alunos criticos, reflexivos, criativos e

participativos.

No Ensino Fundamental Anos Finais, conforme apresentado, a concepcao de
ensino de Lingua Inglesa proposta parte da premissa de que, para ensinar uma lingua
estrangeira, € preciso ir aléem da simples exposicdo de estruturas gramaticais e de
vocabulario, buscando a vivéncia e a reflexdo sobre 0s usos reais da lingua. Tendo em vista
€esSes pressupostos, assim como as competéncias estabelecidas pela BNCC, espera-se
gue, no decorrer dos Anos Finais do Ensino Fundamental, como usuario do material, o
aluno desenvolva as seguintes competéncias:

1. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
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refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para
a insercéo dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo
do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao
conhecimento, de ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a
compreensdo dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do
protagonismo social.

3. ldentificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua materna/outras
linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitarios, em uma relacao
intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

4. Elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em diferentes
paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a
reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos,
hibridos e multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacdo, para
pesquisar, selecionar, compatrtilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de
letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responséavel.

6. Conhecer diferentes patrimonios culturais, materiais e imateriais, difundidos na
lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliacdo de perspectivas no

contato com diferentes manifestacdes artistico-culturais. (BRASIL, 2017, p. 244).

Destacamos, ainda, que a BNCC de Lingua Inglesa est4 organizada por eixos,
unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades.

10.3 Organizagéo curricular

A proposta da Lingua Inglesa para os Anos Finais do Ensino Fundamental foram
desenvolvidas em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento normativo que define o conjunto organico progressivo das aprendizagens
essenciais e indica os conhecimentos e as competéncias que se espera que todos o0s
estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade, mas ndo se limita a ela. Ha outros
objetos de conhecimento e habilidades, ndo contempladas na BNCC, que sé&o igualmente

essenciais para a formacao e o estabelecimento de uma base conceitual sélida.
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Assim, a organizagao curricular tem o desafio de trazer uma visdao ampla e um
aprofundamento tedrico que combina os conteudos usualmente trabalhados em Lingua

Inglesa com os conteudos indicados na BNCC.

E importante ressaltar que, embora a BNCC n&o apresente objetos do conhecimento
ou habilidades para o Ensino Fundamental Anos Iniciais Lingua Inglesa, apresentamos a
organizacao a partir do 2° Ano.
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1° ANO

ORALIDADE

Construcéo de lacos
afetivos e convivio

HAO1LIO1 01 [Interagir em  situacdes de
intercAmbio oral simples.
Usar linguagem corporal em

HAO1LIO1 02 situacdes de intercambio oral
simples.

HAO01LI02_01 [Interagir em atividades de carater

Interagao social lidico-pedagdgico.
discursiva Usar linguagem corporal em
HAO01LI02_02 fatividades de carater ludico-
pedagdgico.
Coletar e apresentar informacdes,
HAO1LIO3 |perguntando e respondendo sobre
temas familiares.
Funces e usos da
lingua inglesa em HAOQ1LIO4 |Solicitar esclarecimentos em lingua
sala de aula inglesa.
(Classroom language)
Identificar o assunto ou informacé&o
HAOQOLLIO5_01 |principal em textos orais simples.
Estratégias de HAOQ1LIO5_02 {gipot;ﬁgz;\arlis Sipna]llggrsas-chave em
Compreensdo | compreensao de — P ~
oral textos orais HAO1LI06_01 Ir?nviggflcar tematica em cancgoes e
HAOQLLIO6_02 |Identificar  palavras-chave em
cancdes e rimas.
HAO1LIO7 |[Estabelecer relacéo audio-
imagem.
HAO1LI08 01 [Identificar objetos ou imagens.
HAO1LIO8_02 Descrever objetos e imagens.
Produgéo de textos | HA01LI09_ 01 |Falar sobre si e sua familia.
Producéo oral orais, com a -
mediag&o do HAO1LIO9 02 [Falar sobre temas familiares
professor (escpla, rotina diéria_ € outros).
HAO1LI10 |Praticar cangfes e rimas.
HAO1LI11 |Usar linguagem corporal como

suporte & producdo oral.
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1° ANO

Compreensao geral:
skimming

HAO1LI12

Identificar o termo ou assunto
abordado por uma imagem ou uma
sequéncia de imagens.

Reconhecer a imagem como texto

Estratégias de HAO1LI13 |e observar seus elementos e
leitura composicao.
Hipéteses sobre a Formular hipéteses sobre o
finalidade de um texto] HAO1LI14 |(desenrolar de fatos em uma
LEITURA seguéncia de imagens.
Fazer inferéncias quanto ao
HAOLLI15 (significado de uma imagem ou de
uma seqguéncia de imagens.
Explorar ambientes virtuais e/ou
HAO1LI16 |aplicativos para construir repertorio
Préaticas de Construgéo de lexical na lingua inglesa.
leitura e repertorio lexical e HAOLLI17 |dentificar imagens relacionadas a
construgéo de | autonomia leitora um campo semantico.
repertério HAO01LI18 |Conhecer a funcdo de glossarios
lexical ou dicionérios bilingues.
Atitudes e Partilha de leitura, Interessar-se pelo texto lido,
disposicdes com mediagéo do HAO01LI19 |compartilhando suas ideias sobre o
favoraveis do professor que o texto informa/comunica.
leitor
Escrita imitativa HAOLLI20 |Reproduzir palavras em atividades
de pratica diversas.
Escrever o préprio nome, 0 nome
ESCRITA Apropriacdo da| Escrita de dados HAOLLI21 |dos colegas ou preencher fichas de
escrita em pessoais identificacéo.
lingua inglesa HAO01LI22 |Usar ilustracdes como recurso de
Escrita de vocabulos escrita.
isolados e frases Legendar imagens e escrever
simples HAO01LI23 frases simples em atividades de
préatica ou producao diversas.
Construir repertdrio relativo as
CONHECIMEN- HAO01LI24 01 lexpressbes usadas em sala de
TOS Estudo do Construgéo de aula.
LINGUISTICOS léxico repertorio lexical | HAO1LI24_02 (Construir repertério relativo a

temas familiares.

HAO1LI24_03

Construir repertério relacionado a
temas sociais e culturais.
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1° ANO

HAOLLI25 |Reconhecer aspectos do inventario
sonoro da lingua inglesa.
HAO1LI26 |Reconhecer stress em palavras.
Estudo do Prondncia HAO01LI27 |Reconhecer entonacdo em frases.
léxico HAO1LI28 |Reproduzir palavras isoladas e
frases simples.
Reconhecer semelhancas e
CONHECIMEN- HAO1LI29 |diferencas na pronincia das
TOS palavras da lingua inglesa e da
LINGUISTICOS lingua materna e/ou outras linguas
conhecidas.
HAO1LI30 01 |Identificar padrbes de estrutura
Estrutura afirmativa sintatica.
HAO1LI30_02 |Identificar padrdes de organizagéo
lexical em grupos semanticos.
Gramatica HAO1LI31_01 |Identificar padrbes de estrutura
Estrutura interrogativa sintatica.
HAO1LI31_02 |Identificar padrdes de organizagéo
lexical em grupos semanticos.
HAO1LI32_01 |Identificar padrbes de estrutura
Imperativo sintatica.
HAO1LI32_02 |Identificar padrdes de organizagéo
lexical em grupos semanticos.
Ampliar o universo linguistico e
HAOLLI33 [cultural por intermédio da lingua
Construgéo do inglesa.
Lingua inglesa conhecimento HAOLLI34 |Acessar informagBes de carater
DIMENSAO no mundo social e cultural em lingua inglesa.
INTERCULTURAL - = - -
Paises que tém a Investigar o alcance da lingua
lingua inglesa como HAOLLI35 (inglesa no mundo: como lingua
lingua materna e/ou materna e/ou oficial.
oficial
Lingua inglesa| Presenca da lingua HAO1LI36 |Perceber a presenca da lingua

no cotidiano da
sociedade
brasileira/comu
nidade

inglesa no mundo

inglesa na sociedade brasileira.
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2° ANO

ORALIDADE

Construcéo de lacos
afetivos e convivio

HAO2LI01_O1 (nteragir em  situacdes de
intercAmbio oral simples.
Usar linguagem corporal em

HAO2LI01_02 situacdes de intercambio oral
simples.

HAO02L102_01 [Interagir em atividades de carater

social lidico-pedagdgico.
Interacao Usar linguagem corporal em
discursiva HAO2LI02_02 fatividades de carater ludico-
pedagdgico.
Coletar e apresentar informacdes,
HAO02LIO3 |perguntando e respondendo sobre
temas familiares.
Funcdes e usos da HAOQ2LI04 |Solicitar esclarecimentos em lingua
lingua inglesa em inglesa.
sala de aula Compreender e empregar
(Classroom language)] HAO2LIO5 |comandos relacionados ao
contexto escolar.
HAO2LI06 |[Estabelecer relacdo entre audio e
imagem.
Identificar o assunto ou a
HAO02LI07_01 finformacdo principal em textos
Compreensao Estratégias de orais simples.
oral compreensdo de | HAO2LIO7_02 [Identificar teméatica em cangdes e
textos orais rimas.
HAO2LI08_01 |Identificar  palavras-chave em
textos orais simples.
HAO2LI08_02 |Identificar  palavras-chave em
cancdes e rimas.
HAO2LIO9 |Discriminar diferentes locutores em
textos orais.
HAO2LI10_01 (Identificar objetos ou imagens.
HAO2LI10_02 Descrever objetos ou imagens.
Producéo de textos | HA02LI11_01 |Falar sobre si, sua familia e outras
Producéo oral |orais com a mediagdo pessoas.
do professor HAO2LI11 02 [Falar sobre temas familiares
(escola, rotina diaria e outros).
HAO2LI12 |Praticar cangdes e rimas.
HAO2LI13 |Usar linguagem corporal como

suporte a producao oral.
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2° ANO

Identificar o termo ou o assunto
Compreensao geral:) HAO02LI14 j@abordado por um texto e uma
skimming imagem.
HAOQ2LI15 |Utilizar a imagem como suporte para
Estratégias de a compreensao textual.

LEITURA leitura Formular  hipoteses sobre o
Hipdteses sobre a HAO2LI16 |desenrolar de fatos em uma
finalidade de um sequéncia textual.

texto Fazer inferéncias quanto ao
HAO2LI17 significado de uma imagem e de um
texto.
Préticas de Construgdo de Explorar ambientes virtuais e/ou
leitura e repertoério lexical e HAO2LI18 |aplicativos para construir repertério
construgéo de | autonomia leitora lexical na lingua inglesa.
repertorio
lexical
Praticas de Construgdo de HAO2LI19 |Relacionar palavras a um campo
leitura e repertoério lexical e semantico.
LEITURA construgdo de | autonomia leitora HAO2LI20 (Conhecer a fungdo de glossérios ou
repertério dicionarios bilingues.
lexical
Atitudes e Partilha de leitura Interessar-se  pelo texto lido,
disposicbes | com mediacdo do HAO2LI21 |compartiihando suas ideias sobre o
favoraveis do professor gue o texto informa/comunica.
leitor
HAO2LI22 [Legendar imagens.
ESCRITA Apégg:;g;g(r)nda Escrita de HAO2LI23 |[Escrever palavras e frases simples.
lingua inglesa vocabulos HAO2LI24 |Identificar e escrever vocabulos em
atividades ludicas.
Construir  repertorio relativo as
HAO2LI25_01 |expressdes usadas em sala de aula.
CONHECIMEN- Consﬁrggao Qe HAO2LI25_02 |Construir repertorio relativo a temas
TOS Estydo do repertorio lexical familiares
LINGUISTICOS lexico HAO2LI26 (Construir repertorio relacionado a
temas sociais e culturais.
HAOQ2LI27 |Construir repertério relativo a
adjetivos.
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2° ANO

HAO2LI28 [Reconhecer aspectos do inventario

sonoro da lingua inglesa.

HAO2LI29 [Reconhecer stress em palavras.

HAO2LI30 |Reconhecer entonacdo em frases.

Estudo do Pronuncia HAO2LI31 |Reproduzir palavras isoladas e
léxico frases simples.

Reconhecer semelhancas e

HAO2LI32 |diferencas na prondncia das

palavras da lingua inglesa e da

lingua materna e/ou em outras

linguas conhecidas.

HAO2LI33 |Utilizar corretamente  pronomes

demonstrativos.
CONHECIMEN- Reconhecer o uso de pronomes
TOS HAO02LI34_01 pessoais para discriminar o sujeito
LINGUISTICOS em uma Oragéo_
Gramatica Pronomes HAO2LI34_02 Empregar pronomes pessoais para

discriminar o sujeito em uma oracéo.
HAO2LI35 01 |Identificar pronomes interrogativos.
Empregar pronomes interrogativos
HAO2LI35_02 |para coletar informacdes
especificas.

Reconhecer o uso de estruturas
HAO2LI36_01 |interrogativas no presente simples
para verificar informacoes.
HAO2LI36_02 Empregar estruturas interrogativas
Verbo to be no presente simples para verificar
Gramética informacdes.

HAO2LI37_01 Reconhecer o uso de estruturas
afirmativas e negativas como
resposta a perguntas de verificagao.
HAO2LI37_02 Empregar estruturas afirmativas e
negativas como  resposta a
perguntas de verificagao.

Imperativo HAO2LI38 |[Empregar o imperativo.

2° ANO

Ampliar o universo linguistico e
HAO2LI39 [cultural por intermédio da lingua

inglesa.
Construgéo do Acessar informacBes de carater
5 Lingua inglesa| conhecimento HAO2LI40 |social e cultural em lingua inglesa.
DIMENSAO no mundo HAO2LI41 |Reconhecer distintas manifestacdes
INTERCULTURAL culturais.

Paises que tém a Reconhecer o alcance da lingua
lingua inglesa como| HAO02LI42 |inglesa no mundo: como lingua
lingua materna e/ou materna e/ou oficial.

oficial
Lingua inglesa | Presenca da lingua Perceber a presenca da lingua
no cotidiano da| inglesa no mundo HAO2LI43 inglesa na sociedade brasileira.
sociedade
brasileira/comu
nidade
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3° ANO

ORALIDADE

HAO3LIO1_01 (Interagir em  situacbes de
intercAmbio oral simples.
Construcéo de HAO3LIO1_02 |Interagir em atividades de carater
lagos afetivos e lidico-pedagdgico.
convivio social HAO3LIO2  |Coletar informagdes do grupo,
Interacéo perguntando e respondendo sobre
discursiva temas familiares.
HAO3LIO3  [Solicitar e apresentar
Funcdes e usos da esclarecimentos simplificados em
lingua inglesa em lingua inglesa.
sala de aula HAO3LIO4  |Compreender e empregar
(Classroom comandos relacionados ao
language) contexto escolar.

HAO3LIO5 01 |dentificar o assunto ou a
informacdo principal em textos
orais simples.

Compreensao | Estratégias de HAO3LIO5_02 |Identificar  palavras-chave em
oral compreensao de textos orais simples.
textos orais HAO3LIO6  |[Reconhecer a fungdo comunicativa
de estruturas simples em textos
orais sobre temas familiares.
HAO3LIO7_01 |Identificar temética em cangdes e

rimas.
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3° ANO

Estratégias de HAO3LIO7_02 |dentificar palavras-chave em
Compreenséo | compreenséo de cancdes e rimas.
oral textos orais HAOQO3LIO8  |[Estabelecer relacdo entre audio e
imagem ou texto.
HAO3LIO9 01 [dentificar objetos ou imagens.
ORALIDADE . .
HAO3LIO9 02 [Descrever objetos ou imagens.
Producao de Falar sobre si, sua familia e outras
Producéo oral |textos orais, coma  HAQ03LI10 |pessoas, fornecendo informacées
mediacao do pessoais e relacionadas a gostos e
professor preferéncias.
HAO3LI11  [Falar sobre temas familiares
(escola, rotina diaria e outros).
HAO3LI12  |Praticar cancfes e rimas.
Identificar o termo ou o assunto
HAO3LI13 [abordado por um texto e uma
Compreensao imagem.
geral: HAO3LI14  |Localizar informacéo especifica em
skimming, um texto.
Estratégias de scanning HAO3LI15  |Utilizar a imagem como suporte
leitura para a compreensdo textual.
Formular hip6teses sobre o
LEITURA Hipoteses sobre a| HAO3LI16 |desenrolar de fatos em uma
finalidade de um sequéncia textual.
texto Fazer inferéncias quanto ao
HAO3LI17  [significado de uma imagem e de
um texto.
Explorar ambientes virtuais e/ou
Praticas de HAO3LI18  japlicativos para construir repertério
leitura e Construgéo de lexical na lingua inglesa.
construcdo de |repertorio lexical e HAO3LI19 |[Relacionar palavras a um campo
repertério | autonomia leitora semantico.
lexical HAO3LI20  (Conhecer a fungédo de glossarios
ou dicionérios bilingues.
Atitudes e  |Partilha de leitura, Interessar-se pelo texto lido,
disposi¢bes |com mediacéo do HAO3LI21  lcompartilhando suas ideias sobre o
favoraveis do professor gue o texto informa/comunica.
leitor
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3° ANO

HAO3LI22  |Legendar imagens.

Apropriaco da HAO3LI23  [Escrever palavras e frases simples.

ESCRITA escrita em Escrita de Produzir frases e pequenos
lingua inglesa vocéabulos HAO3LI24  |paragrafos sobre si mesmo ou
situacdes familiares.

HAOQO3LI25 |ldentificar e escrever vocabulos em
atividades ludicas.

Construir repertorio relativo as
HAO3LI26  |expressBes usadas em sala de

aula.
Construgdo de Construir repertério relativo a
repertério lexical HAO3LI27 temas familiares (escola, familia,

brinquedos, alimentos, animais,
sentimentos,  nUumeros,  entre

outros).
Estudo do HAO3LI28  [Construir repertério relacionado a
léxico temas sociais e culturais.

HAO3LI29 Reconhecer aspectos do inventario
sonoro da lingua inglesa.

CONHECIMEN- HAO3LI30  |Reconhecer e reproduzir stress em
TOS palavras.

LINGUISTICOS Pronlncia HAO3LI31 |[Reconhecer e reproduzir
E entonacdo em frases.

GRAMATICAIS HAO3LI32  |Reproduzir palavras isoladas e

frases simples.

Reconhecer semelhancas e
HAO3LI33  (diferencas na prondncia das
palavras da lingua inglesa e da
lingua materna e/fou em outras
linguas conhecidas.

HAO3LI34  |Utilizar corretamente pronomes
demonstrativos.

Reconhecer o uso de pronomes
HAO3LI35_01 |pessoais para discriminar o0 sujeito
Pronomes em uma oracao.

Gramatica Empregar pronomes pessoais para
HAO3LI35_02 (discriminar o sujeito em uma
oracao.

Empregar pronomes interrogativos
HAO3LI36  |para coletar informacdes
especificas.

Verbo to be HAO3LI37 Empregar estruturas interrogativas
no presente simples para verificar
informacdes.
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3° ANO

culturais

cultural

Empregar estruturas afirmativas
HAO3LI38 |para apresentar informagdes
simples sobre temas familiares.
Empregar estruturas afirmativas e
Verbo to be HAO3LI39 |negativas como resposta a
perguntas de verificacao.
Reconhecer o uso de There be
HAO3LI40 01 |para indicar a presenca ou a
CONHECIMEN- localizac&o de itens.
TOS Empregar a estrutura There be em
LINGUISTICOS | Gramatica HAO3LI40_02 suas formas afirmativa, negativa e
E interrogativa.
GRAMATICAIS Imperativo HAO3LI41  |[Empregar o imperativo.
Presente simples Utilizar o presente simples para
(formas afirmativa, HAO3LI42 |indicar estados, ac¢bes rotineiras
negativa e e/ou relacdes de pertencimento.
interrogativa)
HAO3LI43  |Reconhecer e utilizar adjetivos
Adjetivos para qualificar substantivos.
Identificar a funcdo dos adjetivos
HAO3LI44_01 |possessivos, relacionando-os aos
substantivos a que se referem.
Adjetivos HAO3LI44_02 [Empregar, de forma inteligivel, os
pOSSessivos adjetivos possessivos.
Ampliar o universo linguistico e
HAO3LI45 [cultural por intermédio da lingua
inglesa.
Construgéo do Acessar informacdes de carater
A lingua conhecimento HAO3LI46  social e cultural em lingua inglesa.
DIMENSAG '”?Aﬁi@go HAO3LI47  [Reconhecer  distintas
INTERCULTU- manifestacdes culturais.
RAL Paises que tém a
lingua inglesa HAO3LI48 |Reconhecer o alcance da lingua
como lingua inglesa no mundo: como lingua
materna e/ou materna e/ou oficial.
oficial
Construir repertério cultural por
Construgéo de meio do contato com
Manifestacdes |repertorio artistico-f  HAO3LI49  |manifestacdes  artistico-culturais

vinculadas a lingua inglesa (artes

plasticas e visuais, literatura,
muasica, cinema, danca,
festividades, entre outros),

valorizando a diversidade entre

culturas.

208




4° ANO

ORALIDADE

HAO4LI0O1_01 |Interagir em  situacbes de
intercAmbio oral simples.
Construgdo de | HA04LIO1_02 |Interagir em atividades de carater
lacos afetivos e lidico-pedagdgico.
convivio social Coletar informacdes do grupo,
Interacao HAO4LI02  |perguntando e respondendo sobre
discursiva temas familiares.
Solicitar e apresentar
FuncBes e usos da] HAO04LIO3  |esclarecimentos simplificados em
lingua inglesa em lingua inglesa.
sala de aula Compreender e empregar
(Classroom HAO04LI04  |comandos relacionados ao
language) contexto escolar.
Identificar o assunto ou a
HAO4LIO5_01 jfinformacdo principal em textos
orais simples.
HAO4LIO5_02 |Identificar  palavras-chave em
textos orais simples.
Estratégias de Reconhecer a fungéo comunicativa
Compreenséo | compreensao de HAO04LIO6  (de estruturas simples em textos
oral textos orais orais sobre temas familiares.
HAO04LIO7_01 |Identificar temética em cangbes e
rimas.
HAO04LIO7_02 |ldentificar  palavras-chave em
cancdes e rimas.
HAO04LIO8  [Estabelecer relagdo entre audio e
imagem ou texto.
HAO04LI09 Responder a comandos e
orientacdes de forma coerente.
HAO4LI10_01 |Identificar objetos ou imagens.
HAO4LI10_02 [Descrever objetos ou imagens.
Producao de HAO4LI11  |Falar sobre si, sua familia e outras
Producéo oral [textos orais, com a pessoas.
mediacdo do HAO04LI12  |Praticar cancdes e rimas.
professor
Perguntar e responder sobre temas
HAO4LI13  familiares (escola, rotina diéria,

estabelecimentos, profissées e

outros).
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4° ANO

LEITURA

Estratégias de
leitura

Compreenséo
geral:
skimming,
scanning

HAO4LI14

Identificar o termo ou o assunto
abordado por um texto e uma
imagem.

HAO4LI15

Localizar informacéo especifica em
um texto.

HAO4LI16_01

Utilizar a imagem como suporte
para a compreensao textual.

HAO4LI16_02

Utilizar elementos textuais (titulo,
fonte, estrutura, etc.) como suporte
para a compreensao textual.

Hipo6teses sobre a
finalidade de um
texto

HAO04LI17_01

Formular hipéteses sobre o
desenrolar de fatos em uma
sequéncia textual.

HAO04LI17_02

Formular hip6teses sobre o publico
alvo de um texto.

HAO4LI18

Fazer inferéncias quanto ao
significado de uma imagem e de
um texto.

Praticas de
leitura e
construgéo de
repertério
lexical

Construgéo de
repertoério lexical e
autonomia leitora

HAO4LI19

Explorar ambientes virtuais e/ou
aplicativos para construir repertorio
lexical na lingua inglesa.

HAO4LI20

Relacionar palavras a um campo
semantico.

HAO4LI21_01

Conhecer a funcé@o de glossarios,
dicionarios ilustrados elou
dicionarios hilingues.

HAO4LI21_02

Usar glossario, dicionario ilustrado
e/ou dicionario bilingue como
ferramenta de construgdo de
repertério lexical.

Atitudes e
disposicbes
favoraveis do
leitor

Partilha de leitura,
com mediagdo do
professor

HAO4LI22_01

Interessar-se pelo texto lido,
compartilhando suas ideias sobre o
que o texto informa/comunica.

HA04LI22_02

Interessar-se pelo texto lido,
relacionando-o a sua realidade
imediata.

ESCRITA

Apropriacdo da
escrita em
lingua inglesa

Escrita de
vocabulos

HAO4LI23

Legendar imagens.

HAO4LI24

Escrever palavras e frases simples.

HAO4LI25

Produzir frases e pequenos
paragrafos sobre si mesmo ou
situacdes familiares.

HAO4LI26

Identificar e escrever vocabulos em
atividades ludicas.
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4° ANO

CONHECIMEN-
TOS
LINGUISTICOS

Estudo do
Iéxico

Construcao de
repertério lexical

HAO4LI27

Construir repertério relativo as
expressbes usadas em sala de
aula.

HAO4LI28

Construir repertério relativo a
temas familiares (cores, horas,
ndmeros, dias da semana,
comodos e mlveis da casa,
brinquedos, animais, pecas de
\vestuario, entre outros).

HAO04LI29

Construir repertorio relacionado a
temas sociais e culturais.

Pronlncia

HAO4LI30

Reconhecer aspectos do inventario
sonoro da lingua inglesa.

HAO4LI31

Reconhecer e reproduzir stress em
palavras.

HAO4LI32

Reconhecer e
entonacdo em frases.

reproduzir

HAO4LI33

Reproduzir palavras isoladas e

frases simples.

HAO4LI34

Reconhecer semelhancgas e
diferencas na pronancia das
palavras da lingua inglesa e da
lingua materna e/ou em outras
linguas conhecidas.

HAO4LI35

Reconhecer sons semelhantes e
identificar rimas.

Gramatica

Pronomes

HAO4LI36

Utilizar corretamente pronomes
demonstrativos.

HAO4LI37_01

Reconhecer o uso de pronomes
pessoais para discriminar o sujeito
em uma oragao.

HAO4LI37_02

Empregar pronomes pessoais para
discriminar o sujeito em uma
oracao.

HAO4LI38

Empregar pronomes interrogativos
para coletar informacdes
especificas.

Verbo to be

HAO4LI39

Empregar estruturas interrogativas
no presente simples para verificar
informacdes.

HAO4L140

Empregar estruturas afirmativas
para  apresentar informacdes
simples sobre temas familiares
(cores, horas, dias da semana,
cbmodos da casa, identificacdo e
localizagdo de pessoas e objetos,

entre outros).
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4° ANO

Empregar estruturas afirmativas e
HAO4LI41  |negativas como resposta a
Verbo to be perguntas de verificacao.
Utilizar o presente simples para
HAO4LI42 indicar estados e acdes rotineiras.
Presente simples Empregar verbos no presente
CONHECIMEN- (formas afirmativa, HAO4LI43 simpIeAs para expressar desejo ou
TOS Gramatica _negativa e preferéncia.
LINGUISTICOS interrogativa)
Can Empregar o verbo modal can para
HAO4LI44  |expressar possibilidade, permissao
e/ou habilidade.
Adjetivos HAO4LI45 |Reconhecer e utilizar adjetivos
para qualificar substantivos.
Discriminar preposicbes de lugar
HAO4LI46_01 em fungéo do que cada uma indica.
Preposicdes —
Empregar preposicdes de lugar
HAO04LI46_02 |para indicar o lugar em que
determinado item se encontra.
Ampliar o universo linguistico e
HAO4LI47  cultural por intermédio da lingua
inglesa.
Construcéo do Acessar informacdes de caréater
A lingua conhecimento HAO4LI48  social e cultural em lingua inglesa.
DIMENSAG 'nﬁlﬁiﬁgo HAO4LI49  Reconhecer distintas
INTERCUL TU- manifestagdes culturais.
RAL Paises que tém a
lingua inglesa HAO4LI50  |Reconhecer o alcance da lingua
como lingua inglesa no mundo: como lingua
materna e/ou materna e/ou oficial.
oficial
Construir repertério cultural por
Construcéo de meio do contato com
Manifestacdes |repertorio artistico- HAO4LI51  |manifestacdes  artistico-culturais
culturais cultural vinculadas a lingua inglesa (artes
plasticas e visuais, literatura,
musica, cinema, danca,
festividades, entre outros),
valorizando a diversidade entre
culturas.
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5° ANO

ORALIDADE

HAO5LIO1_01 |Interagir em  situacbes de
intercAmbio oral simples.
Construgdo de | HAO5LIO1_02 |Interagir em atividades de carater
lacos afetivos e lidico-pedagdgico.
convivio social Coletar informacdes do grupo,
Interacao HAO5LIO2  |perguntando e respondendo sobre
discursiva temas familiares.
Solicitar e apresentar
FuncBes e usos da)] HAO5LIO3  |esclarecimentos simplificados em
lingua inglesa em lingua inglesa.
sala de aula Compreender e empregar
(Classroom HAO5LI04  [comandos relacionados ao
language) contexto escolar.
Identificar o assunto ou a
HAO5LIO5_01 |informagéo principal em textos
orais simples.
HAO5LIO5_02 |Identificar  palavras-chave em
textos orais simples.
Estratégias de Reconhecer a fungéo comunicativa
Compreenséo | compreensao de HAO5LIO6  (de estruturas simples em textos
oral textos orais orais sobre temas familiares.
HAO5LIO7_01 |Identificar temética em cancgbes e
rimas.
HAO5LIO7_02 |Identificar  palavras-chave em
cancdes e rimas.
HAO5LIO8  [Estabelecer relagdo entre audio e
imagem ou texto.
HAO5LI09 Responder a comandos e
orientacdes de forma coerente.
HAO5LI10 Identificar objetos ou imagens.
HAO5LI11  |Descrever objetos ou imagens.
Producao de HAO5LI12  |[Falar sobre si, sua familia e outras
Producéo oral [textos orais, com a pessoas.
mediagao do HAO5LI13  |Praticar cangdes e rimas.
professor
Perguntar e responder sobre temas
HAO5LI14  familiares (escola, rotina diéria,

estabelecimentos, profissées e

outros).
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5° ANO

Identificar o termo ou o assunto

HAO5LI15 |abordado por um texto e uma
imagem.
Compreenséo HAO5LI16 |Localizar informacdo especifica em
geral: um texto.
skimming, HAO5LI17_01 |Utilizar a imagem como suporte para
scanning a compreensao textual.
Estratégias de Utilizar elementos textuais (titulo,
leitura HAO5LI17_02 fonte, estrutura, etc.) como suporte
para a compreensao textual.
Formular  hip6teses sobre o
HAO5LI18 01 desenrolar de fatos em uma
LEITURA Hipoteses sobre a sequéncia textual.
finalidade de um | HAO5LI08_02 [Formular hipéteses sobre o publico-
texto alvo de um texto.
Fazer inferéncias quanto ao
HAO5LI19 significado de uma imagem e de um
texto.
Explorar ambientes virtuais e/ou
HAO5LI20 [aplicativos para construir repertorio
lexical na lingua inglesa.
Praticas de Construcéo de HAO5LI21 |Relacionar palavras a um campo
leitura e repertoério lexical e semantico.
construcdo de | autonomia leitora Conhecer a funcéo de glossérios,
repertorio HAO5LI22_01 |dicionérios ilustrados e/ou
lexical dicionarios bilingues.
Usar glossario, dicionario ilustrado
HAO5LI22 02 le/ou dicionario bilingue como
ferramenta de construcdo de
repertério lexical.
Interessar-se  pelo texto lido,
Atitudes e  |Partilha de leitura,| HAO5LI23_01 [compartiihando suas ideias sobre o
disposi¢Bes |com mediagdo do gue o texto informa/comunica.
favoraveis do professor Interessar-se  pelo texto lido,
leitor HAO5LI23_02 [relacionando-0 a sua realidade
imediata.
HAO5LI24  |Legendar imagens.
HAO5LI25 [Escrever palavras e frases simples.
Apropriacdo da Produzir frases e pequenos
ESCRITA escrita em Escrita de HAO5LI26 |paragrafos sobre si mesmo ou
lingua inglesa vocabulos situacoes familiares.
HAO5LI27  |Identificar e escrever vocabulos em

atividades ludicas.
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5° ANO

CONHECIMEN-
TOS
LINGUISTICOS
E
GRAMATICAIS

Estudo do
Iéxico

Construcao de
repertério lexical

HAOSLI28

Construir repertério relativo as
expressfes usadas em sala de aula.

HAOS5LI29

Construir repertério relativo a temas
familiares (cores, horas, nimeros,
dias da semana, cbmodos e moveis
da casa, brinquedos, animais, pecas
de vestuario, entre outros).

HAO5LI30

Construir repertério relacionado a
temas sociais e culturais.

Pronlncia

HAO5LI31

Reconhecer e reproduzir stress em
palavras.

HAO5LI32

Reconhecer e reproduzir entonacéo
em frases.

HAO5LI33

Reproduzir palavras isoladas e

frases simples.

HAO5LI34

Reconhecer semelhancas e
diferencas na prondncia das
palavras da lingua inglesa e da
lingua materna e/ou em outras
linguas conhecidas.

Gramatica

Pronomes

HAOSLI35

Utilizar corretamente
demonstrativos.

pronomes

HAO5LI36_01

Reconhecer o uso de pronomes
pessoais para discriminar o sujeito
em uma oracao.

HAO5LI36_02

Empregar pronomes pessoais para
discriminar o sujeito em uma oragéo.

Pronomes

HAO5LI37

Empregar pronomes interrogativos
para coletar informacdes
especificas.

Verbo be

HAOS5LI38

Empregar estruturas interrogativas
no presente simples para verificar
informacdes.

HAO5LI39

Empregar estruturas afirmativas
para apresentar informacg6es simples
sobre temas familiares (cores, horas,
dias da semana, comodos da casa,
identificacdo e localizacdo de
pessoas e objetos, entre outros).

HAO5L140

Empregar estruturas afirmativas e
negativas como resposta a

perguntas de verificagao.
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5° ANO

Utilizar o presente simples para indicar

HAO5LI41 |estados e ac¢fes rotineiras.
Presente simples .
; . Empregar verbos no presente simples
(formas afirmativa, . P
. HAO5LI42 |para expressar desejo ou preferéncia.
negativa e
interrogativa) Empregar verbos no presente simples
CONHECIMEN- HAO5LI43 |para expressar relacdes de
TOS pertencimento.
LINGUISTICOS Discriminar preposicdes de lugar em
E HAO5LI44 01 funcdo do que cada uma indica.
GRAMATICAIS —
Gramética .Em'pregar preposicdes de Iugar' para
. HAO5LI44_02 |indicar o lugar em que determinado
Preposicoes '
item se encontra.
Discriminar preposi¢des de tempo em
HAO5LI45 01 funcdo do que cada uma indica.
Empregar preposicdes de tempo para
HAO5LI45_02 japresentar informagfes especificas
referentes a periodos de tempo.
Empregar advérbios para indicar com
Advérbios HAO5LI46 |que frequéncia eventos e ac0Oes
acontecem.
Presente continuo| HAO5LI47_01 [Discriminar acdes estaticas e acdes
(formas afirmativa, em progresso.
negativa e Empregar verbos no presente
interrogativa) HAO5LI47_02 [continuo para descrever acBes em
progresso.
Ampliar o universo linguistico e
HAO5LI48 |cultural por intermédio da lingua
inglesa.
DIMENSAO Construgéo do IAcessar informacdes de carater social
INTERCULTU- A lingua conhecimento HAO5LI49 e cultural em lingua inglesa.
RAL inglesa no HAO5LI50 [Reconhecer distintas manifestacfes
mundo .
culturais.
Paises que tém a
lingua inglesa HAO5LI51 |Reconhecer o alcance da lingua
como lingua inglesa no mundo: como lingua
materna e/ou materna e/ou oficial.
oficial
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5° ANO

DIMENSAO
INTERCULTU-
RAL

Manifestacdes
culturais

Construgéo de
repertério artistico-
cultural

HAO5LI52

Construir repertério cultural por meio
do contato com manifestacdes
artistico-culturais vinculadas a lingua
inglesa (artes plasticas e visuais,
literatura, musica, cinema, danca,
festividades, entre outros),
valorizando a diversidade entre
culturas.

6° ANO

Interagir em situacdes de
Construgéo de EFO6LIO1 |intercambio oral, demonstrando
lagos afetivos e iniciativa para utilizar a lingua
Interagcéo convivio social inglesa.
discursiva Coletar informagcées do grupo,
EFO6LI02 |perguntando e respondendo sobre a
familia, os amigos, a escola e a
comunidade.
ORALIDADE Fungdes e usos da Solicitar esclarecimentos em lingua
lingua inglesa em EFO6LIO3 inglesa sobre 0 que ndo entendeu e
sala de aula 0 significado de palavras ou
(classroom expressdes desconhecidas.
language)
Estratégias de
Compreensédo | compreenséo de EFO6LIO4 |Reconhecer, com o0 apoio de
oral textos orais: palavras  cognhatas e  pistas
palavras cognatas docontexto discursivo, 0 assunto e
e pistas do informacdes principais em textos
contexto orais sobre temas familiares.
discursivo
/Aplicar os conhecimentos da lingua
EFO6LIOS |inglesa para falar de si e de outras
Producéo oral Producéo de pessoas, explicitando informacdes
textos orais, com a pessoais e caracteristicas
mediacédo do relacionadas a gostos, preferéncias
professor e rotinas.
EFO6LIO6 |Planejar apresentacdo sobre a
familia, a comunidade e a escola,
compartilhando-a oralmente com o
grupo.
Hipéteses sobre a Formular  hipoteses sobre a
LEITURA Estratégias de | finalidade de um EFO6LIO7 finalidade de um texto em lingua
leitura texto inglesa, com base em sua estrutura,
organizacdo textual e pistas graficas.
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6° ANO

Compreenséo
geral e especifica:| EFO06LIO8 |ldentificar o assunto de um texto,
leitura rapida reconhecendo sua organizacao
Estratégias de |(skimming,scannin textual e palavras cognatas.
leitura 0)
Compreenséo
LEITURA geral e especifica;| EFO06LIO9 |Localizar informacfes especificas
leitura rapida em texto.
(skimming,scannin
9)
Conhecer a organizacdo de um
Praticas de Construgéo de EFO06LI10 |dicionario bilingue (impresso e/ ou
leitura e repertorio lexical e on-line) para construir repertorio
construcdo de | autonomia leitora lexical.
repertorio Explorar ambientes virtuais e/ou
lexical EFO6LI11 |aplicativos para construir repertorio
lexical em lingua inglesa.
Atitudes e | Partilha de leitura, Interessar-se  pelo texto lido,
disposicbes |com mediagdo do| EFO6LI12 |compartihando suas ideias sobre o
favoraveis do professor que o texto informa/comunica.
leitor
Planejamento do Listar ideias para a producdo de
texto: EFO6LI13 [textos, levando em conta o tema e o
Estratégias de | brainstorming assunto.
escrita: pré- | Planejamento do Organizar ideias, selecionando-as
ESCRITA escrita texto: organizacdo| EFO06LI14 |em fung&o da estrutura e do objetivo
de ideias do texto.
Produzir textos escritos em lingua
Praticas de Producéo de EFO6LI15 inglesa (histérias em quadrinhos,
escrita textos escritos, em cartazes, chats, blogues, agendas,
formatos diversos, fotolegendas, entre outros), sobre si
com a mediacdo mesmo, sua familia, seus amigos,
do professor gostos, preferéncias e rotinas, sua
comunidade e seu contexto escolar.
EFO6LI16 |Construir repertério relativo as
Construcéo de expressfes usadas para o convivio
repertoério lexical social e o uso da lingua inglesa em
CONHECIMEN- | Estudo do sala de aula.
TOS léxico EFO6LI17  |Construir repertorio relativo a temas
LINGUISTICOS familiares (escola, familia, rotina
diaria, atividade de lazer, esportes,
entre outros).
Reconhecer semelhancas e
Pronlncia EFO6LI18 |diferencas na pronuncia de palavras

da lingua inglesa e da lingua
materna e/ou outras linguas
conhecidas.
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6° ANO

Presente simples

Utilizar o presente do indicativo para

intercultural

identidades no
mundo globalizado

e continuo (formas| EFO6LI19 (identificar pessoas (verbo to be) e
afirmativa, descrever rotinas diarias.
CONHECIMEN- negativa e EFO6LI20 |Utilizar o presente continuo para
TOS Gramaética interrogativa) descrever acbes em progresso.
LINGUISTICOS Reconhecer o uso do imperativo em
Imperativo EFO6LI21 |enunciados de atividades, comando
e instrucdes.
Caso genitivo (‘s) EFO06LI22 |Descrever relagdes por meio do uso
de apostrofo (‘) + s.
Adjetivos EFO6LI23 |[Empregar, de forma inteligivel, os
pPOSSessivos adjetivos possessivos.
Paises que tém a
A lingua lingua inglesa EFO6LI24 |Investigar o alcance da lingua
inglesa no como lingua inglesa no mundo: como lingua
mundo materna e/ou materna e/ou oficial (primeira ou
DIMENSAO oficial segunda lingua).
INTERCULTU- A lingua Identificar a presenca da lingua
RAL inglesa no Presenca da EFO6LI25 |inglesa na sociedade brasileira/
cotidiano da | lingua inglesa no comunidade (palavras, expressoes,
sociedade cotidiano suportes e esferas de circulagéo e
brasileira/comu consumo) e seu significado.
nidade
Avaliar, problematizando,
Comunicagdo | Construcéo de EFO6LI26 |elementos/produtos culturais de

paises de lingua inglesa absorvidos
pela sociedade brasileira/

comunidade.

7° ANO

ORALIDADE

Func®es e usos Interagir em situacdes de
da lingua inglesa: EFO7LIO1 |intercAmbio oral para realizar
Interacéo convivéncia e asatividades em sala de aula, de
discursiva colaboracdo em forma respeitosa e colaborativa,
sala de aula trocando ideias e engajando-se em
brincadeiras e jogos.

Praticas EFO7LIO2 |[Entrevistar os colegas para conhecer

investigativas suas historias de vida.

Estratégias de
Compreensédo | compreensao de EFO7LIO3 |Mobilizar conhecimentos prévios
oral textos orais: para compreender texto oral.

conhecimentos

prévios
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7° ANO

Compreenséo de

Identificar o contexto, a finalidade, o

ORALIDADE | Compreensdo | textos orais de EFO7LIO4 |assunto e os interlocutores em textos
oral cunho descritivo orais presentes no cinema, nha
ou narrativo internet, na televiséo, entre outros.
Producao de Compor, em lingua inglesa,
Producéo oral | textos orais, com EFO7LIO5 |narrativas orais sobre fatos,
mediacao do acontecimentos e personalidades
professor marcantes do passado.
Compreensao Antecipar o sentido global de textos
geral e especifica:| EFO7LIO6 |em lingua inglesa por inferéncias,
leitura rapida com base em leitura rapida,
(skimming e observando titulos, primeiras e
Estratégias de scanning) Ultimas frases de paragrafos e
leitura palavras-chave repetidas.
Compreensao
geral e especifica:| EFO7LIO7 |Identificar a(s) informac&o(des)-
LEITURA leitura rapida chave de partes de um texto em
(skimming e lingua inglesa (paragrafos).
scanning)
Construgéo do Relacionar as partes de um texto
sentido global do EFO7LIO8 |(paragrafos) para construir seu
texto sentido global.
Selecionar, em um texto, a
Objetivos de EFO7LIO9 |informacdo desejada como objetivo
leitura de leitura.

Praticas de | Leitura de textos

leitura e digitais para Escolher, em ambientes virtuais,

pesquisa estudo EFO7LI10 ftextos em lingua inglesa, de fontes

Reflexéo sobre confiveis, para estudos/pesquisas
géneros textuais escolares.

Atitude e Participar de troca de opinifes e
disposicbes | Partilha de leitura| EFO7LI11 |[informacdes sobre textos, lidos na
favoraveis do sala de aula ou em outros

leitor ambientes.
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7° ANO

Verbos modais:
should, must, have
to, may e might

Expresséo de
concordancia

Pré-escrita: Planejar a escrita de textos em
planejamento de EFO7LI12 (funcdo do contexto (publico,
Estratégias de | producéo escrita, finalidade, layout e suporte).
escrita: pré- | com mediacéo do
ESCRITA escrita e escrita professor
Escrita: Organizar texto em unidades de
organizacdo em EFO7LI13 |[sentido, dividindo-o em paragrafos
paragrafo ou ou topicos e subtodpicos, explorando
tépicos, com as possibilidades de organizacdo
mediacao do gréfica, de suporte e de formato do
professor texto.
Produzir textos diversos sobre fatos,
Préaticas de Producgéo de EFO7LI14 |acontecimentos e personalidades do
escrita textos escritos, em passado em diferentes modalidades
formatos diversos, e suportes (linha do tempo/timelines,
com mediacgéo do biografias, verbetes de enciclopédia,
professor blogues, entre outros).
Construir repertério lexical relativo a
Construcéo de EFO7LI15 (verbos regulares e irregulares
repertoério lexical (formas no passado), preposi¢des de
Estudo do tempo (in, on, at) e conectores (and,
léxico but, because, then, so, before, after,
entre outros).
Pronincia EFO7LI16 |Reconhecer a pronuncia de verbos
regulares no passado (ed).
Polissemia Explorar o carater polissémico de
CONHECIMEN- EFO7LI17 |palavras de acordo com o contexto
TOS de uso.
LINGUISTICOS Passado simples e Utilizar o passado simples e o
continuo (formas EFO7LI18 |passado continuo para produzir
afirmativa, textos orais e escritos, mostrando
negativa e relacdes de sequéncia e
interrogativa) causalidade.
Pronomes do caso| EFO07LI19 |Discriminar sujeito de objeto,
Gramatica reto e do caso utilizando  pronomes a  eles
obliquo relacionados.
Verbo modal can
(presente e Empregar, de forma inteligivel, o
passado) verbo modal can para descrever
Pronomes EFO7LI20 |habilidades (no presente e no
indefinidos passado).
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7° ANO

DIMENSAO
INTERCULTU-
RAL

Alingua inglesa

/Analisar o alcance da lingua inglesa e

Alingua |como lingua globall EFO7LI21 |os seus contextos de uso no mundo
inglesa no na sociedade globalizado.
mundo contemporénea

Explorar modos de falar em lingua

EF07LI22 |inglesa, refutando preconceitos e

Comunicacédo Variacéo reconhecendo a variacdo linguistica
intercultural linguistica como fendmeno natural das linguas.

Reconhecer a variacdo linguistica

EF07LI23 [como manifestacdo de formas de

pensar e expressar o mundo.

8° ANO

ORALIDADE

Negociacédo de

Fazer uso da lingua inglesa para

sentidos (mal- EFO8LIOL [resolver mal-entendidos, emitir
entendidos no uso opinibes e esclarecer informacdes por
Interagdo |dalinguainglesa e meio de parafrases ou justificativas.
discursiva conflito
deopinides)
Usos de recursos Explorar o uso de recursos linguisticos
linguisticos e EFO08LI02 ((frases incompletas, hesitacdes, entre
paralinguisticos no outros) e paralinguisticos (gestos,
intercambio oral expressOes faciais, entre outros) em
situacdes de interacao oral.
Compreenséo de Construir o sentido global de textos
Compreenséao textos orais, EFO8LIO3 [orais, relacionando suas partes, o
oral multimodais, de assunto principal e informacgfes
cunho relevantes.
informativo/jornalis
tico

Producéo de Utilizar  recursos e  repertorio
Producéo oral | textos orais com | EFO08LIO4 |inguisticos apropriados para informar/
autonomia comunicar/falar do futuro: planos,
previsdes, possibilidades e

probabilidades.
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8° ANO

Estratégias de

Construcéo de
sentidos por meio

EFO8LIOS

Inferir informacgdes e relacdes que ndo

leitura de inferéncias e aparecem de modo explicito no texto
reconhecimento para construcdo de sentidos.
de implicitos
LEITURA Apreciar textos narrativos em lingua
EFO8LIO6 (finglesa (contos, romances, entre
Préaticas de | Leitura de textos outros, em versao original ou
leitura e fruicdo|de cunho artistico- simplificada), como forma de valorizar
literario 0 patrimoénio cultural produzido em
lingua inglesa.
Explorar ambientes virtuais e/ou
EFO08LIO7 japlicativos para acessar e usufruir do
patrimonio artistico-literario em lingua
inglesa.
/Analisar, criticamente, o contetdo de
Avaliacdo dos | Reflexéo pos- EFO8LIO8 textos, comparando diferentes
textos lidos leitura perspectivas apresentadas sobre um
mesmo assunto.
Avaliar a prépria producéo escrita e a
EFO8LIO9 [de colegas, com base no contexto de
Estratégias de | Revisao de textos comunicacao (finalidade e adequagéo
escrita: escrita| com a mediagéo ao  publico, conteddo a ser
e pés-escrita do professor comunicado, organizagdo textual,
ESCRITA legibilidade, estrutura de frases).

EFO8LI10

Reconstruir o texto, com cortes,
acréscimos, reformulactes e
corre¢cdes, para  aprimoramento,

edicdo e publicacao final.

Praticas de
escrita

Producéo de
textos escritos
com mediacgéo do
professor/ colegas

EFO8LI11

Produzir textos (comentarios em
féruns, relatos pessoais, mensagens
instantaneas, tweets, reportagens,
historias de ficcdo, blogues, entre
outros), com o uso de estratégias de
escrita (planejamento, producdo de
rascunho, revisdo e edicdo final),
apontando sonhos e projetos para o
futuro (pessoal, da familia, da

comunidade ou do planeta).
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8° ANO

Construgéo de

Construir repertorio lexical relativo a

repertorio lexical | EFO08LI12 |planos, previsdes e expectativas para
Estudo do o futuro.
|éxico Formacéao de Reconhecer sufixos e prefixos comuns
palavras: prefixos | EFO08LI13 [utilizados na formacao de palavras em
e sufixos lingua inglesa.
Utilizar formas verbais do futuro para
CONHECIMEN- Verbos para EF08LI14 |descrever planos e expectativas e
TOS indicar o futuro fazer previsdes.
LINGUISTICOS Utilizar, de modo inteligivel, as formas
Comparativos e EFO8LI15 [comparativas e superlativas de
superlativos adjetivos para comparar qualidades e
Gramaética guantidades.
Quantificadores EFO8LI16 |Utilizar, de modo inteligivel, some,
any, many e much.
Empregar, de modo inteligivel, os
Pronomes EF08LI17 |pronomes relativos (who, which, that,
relativos whose) para construir periodos
compostos por subordinacao.
Would like Empregar would like para fazer e
MPO8LIO1 [responder a convites e indicar
preferéncias.
Construir repertério cultural por meio
Construgéo de do contato com manifestacbes
Manifestacgdes |[repertorio artistico-| EFO08LI18 |artistico-culturais vinculadas a lingua
culturais cultural inglesa (artes plasticas e visuais,
DIMENSAO literatura, mdusica, cinema, danca,
INTERCULTU- festividades, entre outros),
RAL valorizando a diversidade entre
culturas.
EFO08LI19 ([nvestigar de que forma expressdes,
Impacto de gestos e comportamentos  sdo
Comunicacdo |aspectos culturais interpretados em funcé@o de aspectos
intercultural | na comunicacéo culturais.
EFO8LI20 [Examinar fatores que podem impedir o

entendimento entre pessoas de
culturas diferentes que falam a lingua
inglesa.
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9° ANO

Fazer uso da lingua inglesa para expor

Interagdo  |Funcdes e usos daj EF09LIO1 |pontos de vista, argumentos e contra-
discursiva lingua inglesa: argumentos, considerando o contexto
persuasao e recursos linguisticos voltados para a
eficacia da comunicacao.
ORALIDADE Compilar as ideias-chave de textos por
Compreensdo de | EF09LIO2 |meio de tomada de notas.
Compreensao textos orais, - — -
oral multimodais. de Analisar posicionamentos de_fendldos
cunho ' EFO9LIO3 e refutadps em textos orais gobre
. temas de interesse social e coletivo.
argumentativo
Expor resultados de pesquisa ou
Producéo oral Producéo de EFO09LI04 |estudo com o apoio de recursos, tais
textos orais com como notas, graficos, tabelas, entre
autonomia outros, adequando as estratégias de
construcdo do texto oral aos objetivos
de comunicacéo e ao contexto.
Identificar recursos de persuasao
Recursos de EFQO9LIO5 |(escolha e jogo de palavras, uso de
persuasao cores e imagens, tamanho de letras),
utilizados nos textos publicitarios e de
Estratégias de propaganda, como elementos de
leitura convencimento.
LEITURA Distinguir fatos de opinides em textos
EF09LIO6 |argumentativos da esfera jornalistica.
Recursos de — —
argumentacao Id(—;-nyflcgr argumentos principais e as
EFQO9LIO7 |evidéncias/exemplos que 0s
sustentam.
Praticas de | Informacdes em Explorar ambientes virtuais de
leitura e novas |ambientes virtuais| EFO09LIO8 |informacéo e socializa¢édo, analisando
tecnologias a qualidade e a validade das
informacdes veiculadas.
Compartilhar, com os colegas, a
Avaliacdo dos | Reflexao pés- EFO9LI09 |eitura dos textos escritos pelo grupo,
textos lidos leitura valorizando os diferentes pontos de
vista defendidos, com ética e respeito.
Propor potenciais argumentos para
ESCRITA Estratégias de Escrita: EFO09LI10 [expor e defender o ponto de vista em
escrita construcdo da texto escrito, refletindo sobre o tema
argumentacgéo proposto e pesquisando dados,

evidéncias e exemplos para sustentar
0s argumentos, organizando-os em

sequéncia logica.

225




9° ANO

intercultural

mundo globalizado

Utilizar recursos verbais e n&o
Estratégias de Escrita: EFO9LI11 |verbais para construcdo da
escrita construcdo da persuasdo em textos da esfera
ESCRITA persuasao publicitaria, de forma adequada ao
contexto de circulacdo (producédo e
compreensao).
Produzir textos (infograficos, foruns
Praticas de Producéo de EFO9LI12 |de discussao on-line,
escrita textos escritos, fotorreportagens, campanhas
com mediagéo do publicitarias, memes, entre outros)
professor/ colegas sobre temas de interesse coletivo
local ou global, que revelem
posicionamento critico.
Reconhecer, nos novos géneros
Usos de digitais (blogues,mensagens
linguagem em EFO9LI13 |instantaneas, tweets, entre outros),
meio digital: novas formas de escrita (abreviagéo
Estudo do “internetés” de palavras, palavras com
Iéxico combinacdo de letras e ndmeros,
CONHECIMEN- pictogramas, simbolos gréficos,
TOS entre outros) na constituicdo das
LINGUISTICOS mensagens.
Utilizar conectores indicadores de
Conectores EFO9LI14 |adicdo, condicao, oposicao,
(linking words) contraste, conclusdo e sintese como
auxiliares na  construcdo da
argumentacdo e intencionalidade
discursiva.
Oracdes Empregar, de modo inteligivel, as
condicionais (tipos| EFO09LI15 |[formas verbais em  oracgles
le?2) condicionais dos tipos 1 e 2 (If-
Gramatica clauses).
Verbos modais: Empregar, de modo inteligivel, os
should, must, have| EF09LI16 yverbos should, must, have to, may e
to, may e might might para indicar recomendacéo,
Present perfect necessidade ou obrigacdo e
probabilidade.
Expansao da Debater sobre a expanséo da lingua
lingua inglesa: EFO9LI17 |inglesa pelo mundo, em func¢do do
contexto histérico processo de colonizacdo nas
_ A lingua Américas, Africa, Asia e Oceania.
DIMENSAO inglesano | A lingua inglesa e Analisar a importancia da lingua
INTERCULTU- mundo seu papel no EF09LI18 (inglesa para o desenvolvimento das
RAL intercambio ciéncias (producdo, divulgacdo e
cientifico, discussao de novos conhecimentos),
econdmico e da economia e da politica no cenario
politico mundial.
Construgéo de Discutir a comunicacao intercultural
Comunicacdo | identidades no EF09LI19 |por meio da lingua inglesa como

mecanismo de valorizacdo pessoal e
de construcdo de identidades no

mundo globalizado.
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10.4 Avaliacao do ensino e da aprendizagem

No processo de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa, entende-se que a
avaliacdo tem como fungéo analisar continuamente ndo somente o uso das habilidades
envolvidas na aquisicdo da lingua, mas também a propria pratica pedagogica. Por isso,
recomenda-se a avaliacdo como um processo continuo em todas as aulas, por meio da
observagcdo das producdes pessoais e relagBes interpessoais construidas no ambiente
escolar. Assim, os critérios norteadores da avaliacdo, seja ela nas suas funcdes
diagnosticas, formativa ou somativa, deverdo tomar como base o desempenho do aluno,
nao somente com relacdo a sua competéncia linguistica, mas também com relacédo a sua

competéncia comunicativa.

A avaliacédo, portanto, deve prover um parametro auténtico do real progresso de quem
aprende e servir de referéncia da pratica pedagdgica para quem ensina. Deve ser base
para adaptacdes e revisdes do encaminhamento e da abordagem dos temas em sala e
acontecer de maneira processual e continua, possibilitando uma visdo agucada acerca do
processo de ensino e aprendizagem, sem que se espere a conclusdo do bimestre ou do
trimestre para reavaliar determinadas escolhas ou procedimentos. Conforme especifica a
BNCC, deve-se

construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem,

tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos
professores e dos alunos. (BRASIL, 2017, p. 17)
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11. AREA: MATEMATICA

Tendo em vista as mudancas ocorridas na sociedade e a rapida evolu¢do da
tecnologia, torna-se imprescindivel repensar sobre a importancia da mateméatica, de modo
gue os conhecimentos adquiridos nessa area auxiliem a formar cidadaos criticos e capazes
de interagir com essa nova realidade, como participantes ativos da historia, cientes de suas
responsabilidades sociais e agentes de uma transformacéo positiva da sociedade. Nesse
sentido, a matemética deve ser vista como uma ferramenta a ser utlizada para
compreender a realidade que nos cerca, ndo apenas atuando nessa realidade, mas
colaborando para a sua transformacao.

A Matematica esta presente na vida cotidiana de todo cidadao, por vezes de forma
explicita e por vezes de forma sutil. No momento em que abrimos os olhos pela
manhéa e olhamos a hora no despertador, estamos‘lendo” na linguagem matematica,
exercitando nossa abstragdo e utilizando conhecimentos matematicos que a
humanidade levou séculos para construir. E quase impossivel abrir uma pagina de
jornal cuja compreensdo ndo requeira um certo conhecimento matemético e um
dominio minimo da linguagem que Ihe é prépria: porcentagens, graficos ou tabelas
sd0 necessarios na descri¢do e na andlise de varios assuntos. Na sociedade atual,

a Matemética é cada vez mais solicitada para descrever, modelar e resolver
problemas nas diversas areas da atividade humana. (BRASIL, 2004, p. 3)

E facil perceber que ideias e conceitos matematicos estdo presentes nas mais
variadas situacdes do dia a dia, desde jogos e brincadeiras infantis até diferentes atividades
profissionais. Dessa forma, é inegavel a importancia do estudo dessa ciéncia. Segundo a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 263),

O conhecimento matematico € necessario para todos os alunos da Educacao
Béasica, seja por sua grande aplicacdo na sociedade contemporanea, seja pelas

suas potencialidades na formacdo de cidaddos criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais.

Para que atendam as necessidades atuais, 0os conhecimentos matematicos precisam
ser contextualizados de tal modo que estejam relacionados entre si e com outras areas do
saber, atribuindo significado ao conhecimento escolar e incentivando o raciocinio e a
capacidade de aprendizagem. Desse modo, e com o intuito de promover as transformacgdes
necessarias no trabalho com a matematica escolar, esta proposta foi elaborada com apoio

nos fundamentos da Educagédo Matematica.

11.1 O lugar e o papel do ensino de Matematica no Ensino Fundamental

A Educacdo Matemética envolve mais do que 0 seu ensino, mais do que apresentar
técnicas, procedimentos e modelos a serem repetidos, ou seja, requer que deixemos de

conceber a matematica como um apanhado de conteudos prontos para ser consumido.
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Pressupde apresentar a matematica como ciéncia dindmica, que se desenvolve e ganha
significado no instante em que é utilizada nos processos de investigacdo matematica e de

resolucao de problemas.

Educar matematicamente um aluno no Ensino Fundamental é torn4-lo capaz de se
comunicar e argumentar com base em ideias e conceitos matematicos e de aplicar esse
conhecimento na resolucdo de problemas do cotidiano. E o processo denominado
letramento matematico. A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 264) afirma
que:

E também o letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer que os
conhecimentos matematicos sédo fundamentais para a compreenséao e a atuagao no
mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que

favorece o desenvolvimento do raciocinio Idgico e critico, estimula a investigacéo e
pode ser prazeroso (frui¢éo).

O desenvolvimento das habilidades e das competéncias que definem o letramento
matematico esta vinculado ao modo como o ensino da matematica € organizado. Ao partir
de situagdes contextualizadas, promovendo a descoberta, a discusséo e a elaboracao de
hipbéteses, € possivel favorecer o desenvolvimento de habilidades e competéncias que
representam aprendizagem significativa para o aluno e resultam, consequentemente, na

construcéo do conhecimento.

Os processos matematicos de resolugdo de problemas, de investigacdo, de
desenvolvimento de projetos e da modelagem podem ser citados como formas
privilegiadas da atividade matemaética, motivo pelo qual sdo, a0 mesmo tempo,
objeto e estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o Ensino Fundamental.
Esses processos de aprendizagem sao potencialmente ricos para o
desenvolvimento de competéncias fundamentais para o letramento matemético:
raciocinio, representacao, comunicacgao e argumentagdo. (BRASIL, 2017, p. 264)

Hé estratégias metodoldgicas que auxiliam o professor a encaminhar sua prética para
0 ambito da Educacdo Matematica. Por exemplo, desenvolver o trabalho na sala de aula
com base na resolucao de problemas e na investigacdo matemética. De acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), espera-se que o0s alunos desenvolvam,
também, a capacidade de identificar oportunidades de utilizacdo da mateméatica para
resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para obter solugoes

e interpreta-las segundo os contextos das situacoes.
Alfabetizacdo matematica

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as criancas tém acesso as primeiras
nocodes das diferentes areas do conhecimento que constituem a base para a construcao de

conhecimentos futuros. As estratégias adotadas para favorecer o acesso da crianga ao
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mundo da escrita e a cultura letrada em que vivemos podem definir o sucesso ou nao dessa

crianga na vida escolar.

Consideramos como alfabetizacdo matemética o ato de compreender os contetdos
basicos da matematica e saber se expressar por meio de sua linguagem especifica. Dessa
forma, a escrita e a leitura dos primeiros conceitos matematicos fazem parte da
alfabetizacdo. Por isso, a importancia de um trabalho que, segundo a BNCC (2017, p. 264),

desenvolva nas criangas habilidades de

raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a
favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacdo e a resolucao de
problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos,
fatos e ferramentas matematicas.

O desenvolvimento dessas habilidades passa por praticas docentes centradas na
resolucao de problemas e na investigacdo matematica, partindo dos conhecimentos prévios
e valorizando-os, contribuindo para que a crianca se torne um ser confiante, critico e

autdbnomo, capaz de tomar suas préprias decisoes.

Vale destacar que a alfabetizacdo matematica € um processo que ocorre a0 mesmo
tempo em que estd em curso a alfabetizacdo em lingua materna e ambas estao intimamente
ligadas. Machado considera o aprendizado da lingua materna, no nosso caso a lingua
portuguesa, como a construcdo de um sistema de representacédo da realidade. A respeito

da matematica, ele afirma:

A Matematica erige-se, desde os primdrdios, como um sistema de representagéo
original; apreendé-lo tem o significado de um mapeamento da realidade, como no
caso da lingua. Muito mais do que a aprendizagem de técnicas para operar com
simbolos, a Matematica relaciona-se de modo visceral com o desenvolvimento da
capacidade de interpretar, analisar, sintetizar, significar, conceber, transcender o
imediatamente sensivel, extrapolar, projetar. (MACHADO, 2011, p. 101)

Ser professor de criancas em idade de alfabetizacdo € um desafio, uma missao de
grande responsabilidade, pois cabe a esse professor criar um ambiente de aprendizagem
em que o dialogo e a comunicacdo prevalecam. De acordo com Nacarato (2009, p. 72),
“nao ha como ignorar que o tipo de comunicagao que ocorre nas aulas de matematica se
constitui em um indicador da natureza do processo ensino-aprendizagem”. O tipo de
intervencao feita pelo professor pode conduzir ou ndo ao desenvolvimento de acdes que
estimulem a investigacdo. Ao incentivar a troca de experiéncias e a comunicagao entre 0s

alunos, o professor reconhece que eles sdo capazes de aprender uns com 0s outros.
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Resolucéo de problemas

Todo professor de Matematica deseja tornar seus alunos capazes de resolver
problemas. E, muitas vezes, o que para nés, professores, parece um problema significativo

e desafiador, para os alunos pode parecer sem sentido.

Selecionar e interpretar dados, levantar e testar hipoteses, argumentar e contra-
argumentar sédo habilidades que os alunos s6 desenvolverdo se o professor os incentivar a
criar estratégias proprias para resolver problemas, estimulando-os a pensar com autonomia

e a tomar decisoes.

Ao selecionar um problema, € necessario que o professor leve em consideracdo os
conhecimentos dos alunos e quais assuntos ele tem intencédo de ensinar. E importante
propor que apresentem oralmente suas estratégias, com isso o professor da oportunidade

para que desenvolvam habilidades de comunicacéo.

Nesse processo, acontece a construcdo de novos conhecimentos, 0s quais passam a
fazer parte do repertorio dos alunos e vao servir como conhecimentos prévios para novas
construcdes e assim por diante. Ao perceber esse ciclo de constru¢do do conhecimento, o

aluno sente-se capaz de fazer matematica e o estudo dessa ciéncia passa a fazer sentido.
Investigacdo matematica

A investigagdo matemética e a resolugdo de problemas estdo fortemente
relacionadas, entretanto, ha diferencas que precisam ser exploradas entre estas duas

estratégias metodoldgicas.

Na resolucéo de problemas, o enunciado indica dados e informacdes e faz um pedido

bem definido que caracteriza o problema em si. Na investigacdo matematica, € diferente. O

inicio de uma investigacao € marcado pela apresentacdo de uma situacao aberta que

possibilita a elaboracéo de diversas questdes que podem se tornar problemas. De acordo
com Ponte (2003, p. 23):

Trata-se de situacdes mais abertas — a questdo ndo estd bem definida no inicio,

cabendo a quem investiga um papel fundamental na sua definicdo. E uma vez que

0s pontos de partida podem nao ser exatamente os mesmos, 0s pontos de chegada
podem ser também diferentes.

Devido a natureza desafiadora das atividades de investigagcdo matematica, o papel do
professor passa a ser o de mediador do processo. O aluno desempenha um papel ativo
participando da formulacédo de questdes que desencadeiam a construcédo do conhecimento

matematico. De acordo com Ponte (2003, p. 47), o professor deve “desafiar os alunos,
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avaliar o seu progresso, raciocinar matematicamente e apoiar o trabalho deles”. Isso,
entretanto, ndo quer dizer que o professor deva adotar uma atitude passiva, e sim, assumir
uma postura interrogativa: “pode fazer perguntas aos alunos de modo a perceber melhor o

que eles estao fazendo e a forma como estao pensando” (PONTE, 2003, p. 125).

Desenvolver o espirito de investigagdo nos alunos € uma das competéncias
especificas da matematica. De acordo com a BNCC (2017, p. 265), o aluno do Ensino
Fundamental deve ser capaz de:

Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a capacidade de

produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos
para compreender e atuar no mundo.

Jogos e brincadeiras

Brincar é fundamental para o desenvolvimento da crian¢a nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Segundo Macedo (2005, p. 14), o “jogar € o brincar em um contexto de regras
e com um objetivo predefinido”. Assim, a escola deve procurar se beneficiar do carater
ludico dos jogos e, dessa maneira, contribuir para que a crianga tenha experiéncias que

misturem prazer e aprendizagem.

Os jogos e as brincadeiras nas aulas de Mateméatica auxiliam no desenvolvimento do
raciocinio légico das criancas, aumentando a autoconfianca e promovendo a criacdo de
vinculos positivos entre professor e aluno e, também, entre os alunos. Por serem atividades
ludicas, contam com a motivacao interna da crianca. De acordo com Kishimoto (2005, p.
36):

Ao permitir a acdo intencional (afetividade), a construcdo de representacdes
mentais (cogni¢cdo), a manipulacao de objetos e o desempenho de ac¢fes sensorio-
motoras (fisico) e as trocas nas interagdes (social), o jogo contempla varias formas

de representacdo da crianga ou suas mdltiplas inteligéncias, contribuindo para a
aprendizagem e o desenvolvimento infantil.

Em situacdes do dia a dia, fora da escola, jogos e brincadeiras representam apenas
divertimento, mas em sala de aula exploram regras e limites e, consequentemente,
aumentam a concentracdo, desenvolvem o raciocinio légico, a argumentacao e a criacao
de estratégias e exploram a socializacao e a afetividade. Em relacéo ao jogo, na Educacao
Matematica, Moura (2005, p. 80) afirma que:

passa a ter o carater de material de ensino quando considerado promotor de
aprendizagem. A crian¢a, colocada diante de situacfes ludicas, apreende a

estrutura légica da brincadeira e, deste modo, apreende a estrutura matematica
presente.

Dessa forma, 0s jogos e as brincadeiras propostos na escola, segundo Moura (2005,

p. 80), “aproximam-se da matematica via desenvolvimento de habilidades de resolucédo de
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problemas” e permitem que a crianga aprimore a sua maneira de se relacionar com outros.
Sobre isso, Kishimoto (2005, p. 36) afirma que “quando as situagbes ludicas séo
intencionalmente criadas pelo adulto com vistas a estimular certos tipos de aprendizagem,

surge a dimenséao educativa.”

Para que o jogo se caracterize como uma metodologia que apoia a aprendizagem é
preciso repensar o papel do professor. Ndo se pode esperar siléncio daqueles que
participam de uma atividade envolvendo brincadeira ou jogo. Esse tipo de atividade
caracteriza-se pelo trabalho em grupo e pela interacdo, entdo € comum gue haja conversas
e risadas que “fazem parte da aula e devem ser compreendidos como parte importante do
aprendizado naquele momento”, conforme afirma o caderno de jogos do PNAIC (BRASIL,
2014, p. 6).

Uso da calculadora

Os alunos do Ensino Fundamental devem ou n&o usar a calculadora? Essa é uma
pergunta que promove muita discussdo e que muitos professores ainda nao sabem como
responder, apesar de a calculadora estar presente em iniUmeras situacdes do nosso dia a
dia. A maior preocupacédo dos professores em relacdo ao uso da calculadora em sala de
aula € que os alunos deixem de pensar e realizem os calculos mecanicamente, porém as

funcdes desse instrumento vao muito além da simples realiza¢do de operacoes.

A calculadora, quando utilizada de forma correta, pode auxiliar na compreenséao e na
exploracéo de conceitos, na investigacéo de regularidades e na conferéncia e avaliagao de
resultados. No ambito da resolucéo de problemas, permite aos alunos que se concentrem
no desenvolvimento da estratégia de resolucdo, uma vez que nao ha dificuldade na
execucao dos calculos. Para além disso, a escola é lugar de aprender, o que inclui aprender

a usar a calculadora.

O uso da calculadora desde os primeiros anos do Ensino Fundamental pode ser bem
orientado no sentido de fazer investigacdes para descobertas de regularidades, para
analise de resultados sem que haja preocupacdo com o dominio de algoritmos com lapis e
papel para as operacdes. A Base Nacional Comum Curricular (2017, p. 266), ressalta a

importancia do uso desse instrumento:

No tocante aos calculos, espera-se que o0s alunos desenvolvam diferentes
estratégias para a obtencdo dos resultados, sobretudo por estimativa e calculo
mental, além de algoritmos e uso de calculadoras.
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Educacao financeira

Vivemos em um mundo onde o comércio incentiva constantemente o consumo, 0
sistema bancério estimula o uso do crédito e em que é papel da escola preparar as criancas
para que saibam usar seus recursos com inteligéncia para, quando adultos, ndo se
tornarem vitimas do sistema financeiro. E fundamental incentivar as criancas a refletir a
respeito do cuidado com os brinquedos e com o material escolar e sobre o uso responsavel

de recursos como agua, energia e alimentos.

As experiéncias vividas ao longo da infancia e da adolescéncia influenciam na
formacdo de aspectos relacionados a cidadania. Sendo assim, € nesse periodo que
podemos desenvolver valores éticos para se viver em sociedade.

Segundo a OCDE (2005), Educac¢do Financeira é o processo mediante o qual os
individuos e as sociedades melhoram a sua compreensédo em relacao aos conceitos
e produtos financeiros, de maneira que com informacédo, formacgéo e orientacao
possam desenvolver os valores e as competéncias necessarios para se tornarem
mais conscientes das oportunidades e riscos neles envolvidos e, entdo, poderem
fazer escolhas bem informadas, saber onde procurar ajuda, adotar outras a¢des que
melhorem o seu bem-estar e, assim, tenham a possibilidade de contribuir de modo

mais consistente para a formacdo de individuos e sociedades responsaveis
comprometidos com o futuro. (ENEF, 2009, p. 2)

Com base nessas informacgles, acreditamos que devemos comecar a educar
financeiramente nossas criancas desde os primeiros anos do Ensino Fundamental. Esse
trabalho deve ser pautado na discussao sobre situagdes cotidianas que envolvem financas,
com o intuito de desenvolver o senso critico dos alunos em relacdo ao consumo. Porque,
em tempos de consumismo desenfreado, discutir aspectos relacionados ao desequilibrio
financeiro, a falta de planejamento e ao desemprego e seus efeitos nas familias torna-se
relevante.

O consumo em niveis adequados é imprescindivel para o bom funcionamento da
economia, a questdo é torna-lo uma pratica ética, consciente e responsavel,
equilibrada com a poupanca. Consumo e poupanca configuram-se como acgao
responsével ao levar em conta os impactos sociais e ambientais. Procura-se, assim,
nao transbordar problemas financeiros para o outro, ndo comprar produtos advindos
de relacdes de exploracdo ou de empresas sem comprometimento socioambiental,

reduzir o consumo desnecessario, ampliar a longevidade dos produtos possuidos,
reduzir a producao de lixo e doar objetos Uteis nao desejados. (ENEF, 2009, p. 11)

Ainda de acordo com este documento, as escolas contribuem de maneira significativa

ao educar os alunos financeiramente, considerando o efeito multiplicador que provocam ao

levarem esse conhecimento a suas familias.

A educacéo financeira deve ser vista como o desenvolvimento de um conjunto de
habitos e atitudes que atuam no sentido de promover a consciéncia de cada um com relacéo

a funcdo que o dinheiro desempenha na sociedade e com relagdo ao consumo consciente.
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E fundamental explorar situacdes do dia a dia dos alunos envolvendo esses aspectos.
Consumo consciente envolve planejar gastos dentro do orgamento, ficar longe de dividas,
desenvolver o habito de poupar e, fundamentalmente, saber distinguir entre o que €
necessario e suficiente, para obter bem-estar e conforto, e o que € supérfluo. De acordo
com Modernell (2014, p. 8):

A educacao financeira contempla:

e FEtica nos relacionamentos: rejeicdo a corrupgdo, negociagio justa, cumprimento de
prazos e valores acordados;
e Consciéncia ambiental: uso racional dos recursos, combate ao desperdicio, respeito
a natureza, viséo coletiva e humanitaria;
e Responsabilidade social: visdo coletiva, espirito solidario, consciéncia tributaria,
defesa da sustentabilidade.
Nosso comportamento influencia muito nas nossas vidas e no bem-estar do planeta.
Uma pessoa age de modo consciente ao consumir bens e recursos quando leva em

consideracao os impactos de seus atos na sociedade e no meio ambiente.
Competéncias especificas de Matematica para o Ensino Fundamental

Em articulacdo com as competéncias gerais propostas pela BNCC, a area de
Matematica e, consequentemente o componente curricular de Matematica, deve-se garantir

o desenvolvimento das seguintes competéncias especificas para o Ensino Fundamental:

1. Reconhecer que a Matemética é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e € uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnolégicos e
para alicercar descobertas e construcdes, inclusive com impactos no mundo do
trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos
para compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as rela¢gbes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos
da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de
outras areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a prépria capacidade de
construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseveranca na busca de solucgdes.

4. Fazer observacOes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes
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nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e
comunicar informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e
eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas
de conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. Enfrentar situacdes-problema em mudltiplos contextos, incluindo-se situacdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar
suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens
(gréficos, tabelas, esquemas, além de textos escritos na lingua mater na e outras
linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia
social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,
valorizando a diversidade de opiniées de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e
na busca de solugbes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais
ou ndo na discussédo de uma determinada questéo, respeitando o modo de pensar

dos colegas e aprendendo com eles. (BRASIL, 2017, p. 265)

11.2 Organizagéo curricular

Os conhecimentos estdo organizados em cinco unidades tematicas previstas pela
BNCC (BRASIL, 2017). Sao elas:

Numeros: Tem como finalidade desenvolver o pensamento numeérico, que implica o
conhecimento de maneiras de quantificar atributos de objetos e de julgar e interpretar
argumentos baseados em quantidades, enfatizando registros, usos, significados e

operagoes.

Algebra: Tem como finalidade o desenvolvimento de um tipo especial de pensamento —
pensamento algébrico — que é essencial para utilizar modelos matematicos na
compreensao, representacdo e analise de rela¢des quantitativas de grandezas e, também,

de situacdes e estruturas matematicas, fazendo uso de letras e outros simbolos.

Geometria: Tem como finalidade desenvolver o pensamento geométrico, que envolve um

amplo conjunto de conceitos e procedimentos necessarios para resolver problemas do
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mundo fisico e de diferentes areas do conhecimento, por meio do estudo da posi¢édo e
deslocamentos no espaco, formas e relagcdes entre elementos de figuras planas e

espaciais.

Grandezas e medidas: Ao propor o estudo das medidas e das relagbes entre elas,
favorece a integracdo da matematica a outras areas de conhecimento. Esta unidade
tematica contribui ainda para a consolidacéo e ampliacdo da nocdo de numero, a aplicacéo

de noc¢bes geométricas e a construcado do pensamento algébrico.

11.3 Avaliacao

E importante considerar a funcdo subsidiadora da avaliacdo para o processo de
ensino e aprendizagem; assim, cabe tanto aos professores quanto aos estudantes
avaliarem a efetivacdo, ou ndo, da aprendizagem. Os estudantes precisam ser instigados
pelo (a) professor (a) a refletir sobre seus erros e acertos, compreender as causas dos erros
e buscar estratégias para chegar ao objetivo proposto no planejamento, a fim de que se
tornem autdbnomos nesse processo. A autoavaliagdo, durante o0 processo, permite o
desenvolvimento da responsabilidade perante o desenvovlimento da Situacao

Desencadeadora de Aprendizagem, assim como 0 compromisso com o estudo.

Nesse contexto, cabe ao professor avaliar se os estudantes estdo preparados para
avancar no processo de abstracédo e de generalizacdo do sistema conceitual em estudo e
criar meios que possibilitem aos estudantes avangarem no processo de conhecimento, visto
gue a avaliacdo tem a funcao de intermediar o trabalho na atividade de estudo. Enfim, é
importante considerar a avaliacdo como parte do processo de ensino e de aprendizagem,
com a preocupacdo de que os textos legais (resolucdes e portarias) ndo se tornem
desmotivadores dos estudos, mas, sim, estejam em consonancia com o proposto neste

texto.

Propomos a seguinte organizacao curricular, de acordo com a BNCC.
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1° ANO

Contagem de rotina

Contagem ascendente e
descendente

Reconhecimento de ndmeros no
contexto diario: indicacdo de
guantidades, indicacdo de ordem
ou indicacdo de cddigo para a
organizacado de informacdes

(EFO1MAOQ1) Utilizar nUmeros naturais como
indicador de quantidade ou de ordem em
diferentes situacbes cotidianas e reconhecer
situacdes em que 0s numeros nao indicam
contagem nem ordem, mas sim codigo de
identificacao.

Quantificacdo de elementos de
uma  colegéo: estimativas,
contagem um a um, pareamento

(EFO1IMAOQ2) Contar de maneira exata ou
aproximada, utilizando diferentes estratégias
COmo 0 pareamento e outros agrupamentos.

(EFO1MAO3) Estimar e comparar quantidades

ou outros agrupamentos e |de objetos de dois conjuntos (em torno de 20
Numeros comparagao elementos), por estimativa e/ou por
correspondéncia (um a um, dois a dois) para
indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem a
mesma quantidade”.
(EFO1MAOQ4) Contar a quantidade de objetos
de cole¢cbes até 100 unidades e apresentar o
Leitura, escrita e comparacdo de |resultado por registros verbais e simbodlicos,
ndmeros naturais (até 100) Reta |em situacdes de seu interesse, como jogos,
numérica brincadeiras, materiais da sala de aula, entre
outros.
(EFO1MAO5) Comparar nimeros naturais de
até duas ordens em situac¢des cotidianas, com
e sem suporte da reta numérica.
(EFO1MAOG6) Construir fatos bésicos da adigdo
Construcdo de fatos basicos da e utiliza-los em procedimentos de calculo para
adicdo resolver problemas.
(EFO1LMAQ7) Compor e decompor nimero de
Composi¢do e decomposicao de @até duas ordens, por meio de diferentes
ndmeros naturais adicbes, com o suporte de material
manipulavel, contribuindo para a
compreensao de caracteristicas do sistema de
numeragdo decimal e o desenvolvimento de
estratégias de calculo.
(EFO1MAO08) Resolver e elaborar problemas
Problemas envolvendo |de adicdo e de subtracdo, envolvendo
diferentes significados da adicdo |nimeros de até dois algarismos, com o0s
e da  subtracdo (juntar, [significados de juntar, acrescentar, separar e
acrescentar, separar, retirar) retirar, com o0 suporte de imagens e/ou
material manipulavel, utilizando estratégias e
formas de registro pessoais.
Padrbes figurais e numéricos: [((EFO1MAQ9) Organizar e ordenar objetos
investigacdo de regularidades ou familiares ou representacdes por figuras, por
Algebra padrdes em sequéncias meio de atributos, tais como cor, forma e

medida.

Sequéncias recursivas:
observacao de regras usadas em
seriagdes numéricas (mais 1,
mais 2, menos 1, menos 2, por

exemplo)

(EFO1MAL10) Descrever, apos o}
reconhecimento e a explicitagdo de um padrdo
(ou regularidade), os elementos ausentes em
sequéncias recursivas de ndmeros naturais,

objetos ou figuras.
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1° ANO

Geometria

Localizacao de objetos e de
pessoas no espaco, utilizando
diversos pontos de referéncia e
vocabulario apropriado

(EFO1MAL11) Descrever a localizacdo de
pessoas e de objetos no espaco em relacao a
sua propria posicao, utilizando termos como a
direita, a esquerda, em frente, atras.
(EFO1LMA12) Descrever a localizagdo de
pessoas e de objetos no espago segundo um
dado ponto de referéncia, compreendendo
que, para a utilizacdo de termos que se
referem a posicao, como direita, esquerda, em
cima, em baixo, é necessario explicitar-se o
referencial.

Figuras geométricas espaciais:
reconhecimento e relacées com
objetos familiares do mundo fisico

(EFO1IMAL3) Relacionar figuras geométricas
espaciais (cones, cilindros, esferas e blocos
retangulares) a objetos familiares do mundo
fisico.

Figuras geométricas planas:
reconhecimento do formato das
faces de figuras geométricas
espaciais

(EFO1MAL4) Identificar e nomear figuras
planas (circulo, quadrado, retangulo e
triangulo) em desenhos apresentados em
diferentes disposicbes ou em contornos de
faces de s6lidos geométricos.

Grandezas e
medidas

Medidas de comprimento, massa
e capacidade: comparacdes e
unidades de medida n&o
convencionais

(EFO1MAL5) Comparar comprimentos,
capacidades ou massas, utilizando termos
como mais alto, mais baixo, mais comprido,
mais curto, mais grosso, mais fino, mais largo,
mais pesado, mais leve, cabe mais, cabe
menos, entre outros, para ordenar objetos de
uso cotidiano.

Medidas de tempo: unidades de
medida de tempo, suas relagbes e
0 uso do calendario

(EFO1LMAL6) Relatar em linguagem verbal ou
ndo verbal sequéncia de acontecimentos
relativos a um dia, utilizando, quando possivel,
0s horarios dos eventos.

(EFOLMA17) Reconhecer e relacionar
periodos do dia, dias da semana e meses do
ano, utilizando calendario, quando necessario.
(EFO1MA18) Produzir a escrita de uma data,
apresentando o dia, 0 més e o ano, e indicar o
dia da semana de uma data, consultando
calendérios.

Sistema monetéario brasileiro:
reconhecimento de cédulas e
moedas

(EFO1LMAL9) Reconhecer e relacionar valores
de moedas e cédulas do sistema monetario
brasileiro para resolver situagbes simples do
cotidiano do estudante.

Probabilidade e
estatistica

Nocéao de acaso

(EFO1MAZ20) Classificar eventos envolvendo o
acaso, tais como “acontecera com certeza”,
“talvez acontega” e “é impossivel acontecer”,
em situacdes do cotidiano.

Leitura de tabelas e de gréficos de
colunas simples

(EFO1MAZ21) Ler dados expressos em tabelas
e em gréficos de colunas simples.

Coleta e organizacao de
informacdes
Registros pessoais para
comunicacao de informacdes
coletadas

(EFO1MA22) Realizar pesquisa, envolvendo
até duas varidveis categéricas de seu
interesse e universo de até 30 elementos, e
organizar dados por meio de representacdes
pessoais.
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2° ANO

(EFO2MAO1) Comparar e ordenar numeros
naturais (até a ordem de centenas) pela
compreensao de caracteristicas do sistema de
numeracdo decimal (valor posicional e funcéo
Leitura, escrita, comparacao e do zero).
ordenacdo de numeros de até trés [EF02MAQ2) Fazer estimativas por meio de
ordens pela compreenséo de estratégias diversas a respeito da quantidade
caracteristicas do sistema de de objetos de colecdes e registrar o resultado
numeracédo decimal (valor da contagem desses objetos (até 1000
posicional e papel do zero) unidades).
(EFO2MAO03) Comparar quantidades de
objetos de dois conjuntos, por estimativa e/ ou
NUumeros por correspondéncia (um a um, dois a dois,
entre outros), para indicar “tem mais”, “tem
menos” ou “tem a mesma quantidade”,
indicando, quando for o caso, quantos a mais
e quantos a menos.
(EFO2MAO04) Compor e decompor ndmeros
Composicdo e decomposicdo de |naturais de até trés ordens, com suporte de
ndmeros naturais (até 1000) material manipulavel, por meio de diferentes
adicOes.
(EFO2MAO05) Construir fatos basicos da adi¢éo
Construcéo de fatos fundamentais |e subtracao e utiliz4-los no célculo mental ou
da adicdo e da subtracéo escrito.
(EFO2MAO06) Resolver e elaborar problemas
Problemas envolvendo diferentes |de adicdo e de subtracdo, envolvendo
significados da adicdo e da ndmeros de até trés ordens, com o0s
subtracéo (juntar, acrescentar, significados de juntar, acrescentar, separar,
separar, retirar) retirar, utilizando estratégias pessoais ou
convencionais.
(EFO2MAQ7) Resolver e elaborar problemas
Problemas envolvendo adi¢do de |de multiplicacdo (por 2, 3, 4 e 5) com a ideia
parcelas iguais (multiplicacao) de adicdo de parcelas iguais por meio de
estratégias e formas de registro pessoais,
utilizando ou ndo suporte de imagens e/ou
material manipulavel.
Problemas envolvendo (EFO2MAO08) Resolver e elaborar problemas
significados de dobro, metade, envolvendo dobro, metade, triplo e terga parte,
triplo e terca parte com o0 suporte de imagens ou material
manipulavel, utilizando estratégias pessoais.
Construcédo de sequéncias (EFO2MAQ9) Construir  sequéncias de
repetitivas e de sequéncias nameros naturais em ordem crescente ou
recursivas decrescente a partir de um numero qualquer,
) utilizando uma regularidade estabelecida.
Algebra (EFO2MA10) Descrever um padrdo (ou
Identificacdo de regularidade de [regularidade) de sequéncias repetitivas e de
sequéncias e determinacgédo de sequéncias recursivas, por meio de palavras,
elementos ausentes na sequéncia [simbolos ou desenhos.
(EFO2MA11) Descrever o0s elementos
ausentes em sequéncias repetitivas e em
sequéncias recursivas de ndmeros naturais,
objetos ou figuras.
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2° ANO

Geometria

Localizacao e movimentacao
de pessoas e objetos no
espaco, segundo pontos de
referéncia, e indicacdo de
mudancas de direcédo e
sentido

(EFO2MA12) Identificar e registrar, em
linguagem verbal ou néo verbal, a localizacédo
e os deslocamentos de pessoas e de objetos
no espago, considerando mais de um ponto de
referéncia, e indicar as mudancgas de direcéo e
de sentido.

Esbogo de roteiros e de
plantas simples

(EFO2MA13) Esbocar roteiros a ser seguidos
ou plantas de ambientes familiares,
assinalando entradas, saidas e alguns pontos
de referéncia.

Figuras geométricas
espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide, cone,
cilindro e esfera):
reconhecimento e
caracteristicas

(EFO2MA14) Reconhecer, nomear e comparar
figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide, cone, cilindro e esfera),
relacionando-as com objetos do mundo fisico.

Figuras geométricas planas

(circulo, quadrado, retangulo

e tridngulo): reconhecimento
e caracteristicas

(EFO2MAL15) Reconhecer, comparar e nomear
figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e
triangulo), por meio de caracteristicas comuns,
em desenhos apresentados em diferentes
disposi¢Bes ou em sélidos geométricos.

Grandezas e
medidas

Medida de comprimento:
unidades néo padronizadas e
padronizadas (metro,
centimetro e milimetro)

(EFO2MA16) Estimar, medir e comparar
comprimentos de lados de salas (incluindo
contorno) e de poligonos, utilizando unidades
de medida ndo padronizadas e padronizadas
(metro, centimetro e milimetro) e instrumentos
adequados.

Medida de capacidade e de
massa: unidades de medida
ndo convencionais e
convencionais (litro, mililitro,
cm 3, grama e quilograma)

(EFO2MAL17) Estimar, medir e comparar
capacidade e massa, utilizando estratégias
pessoais e unidades de medida ndao
padronizadas ou padronizadas (litro, mililitro,
grama e quilograma).

Medidas de tempo: intervalo
de tempo, uso do calendério,
leitura de horas em relégios
digitais e ordenac¢édo de datas

(EFO2MAL18) Indicar a duragdo de intervalos
de tempo entre duas datas, como dias da
semana e meses do ano, utilizando calendario,
para planejamentos e organiza¢éo de agenda.
(EFO2MA19) Medir a duragé@o de um intervalo
de tempo por meio de relégio digital e registrar
0 horério do inicio e do fim do intervalo.

Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de cédulas e
moedas e equivaléncia de
valores

(EFO2MA20) Estabelecer a equivaléncia de
valores entre moedas e cédulas do sistema
monetéario brasileiro para resolver situagfes
cotidianas.

Probabilidade e

Andlise da ideia de aleat6rio

(EFO2MAZ21) Classificar resultados de eventos

estatistica em situacdes do cotidiano  [cotidianos aleatérios como“pouco provaveis”,
“muito provaveis”, “improvaveis” e
“impossiveis”.
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2° ANO

Probabilidade e
estatistica

Coleta, classificacdo e
representacédo de dados em
tabelas simples e de dupla
entrada e em graficos de colunas

(EFO2MA22) Comparar informacfes de
pesquisas apresentadas por meio de tabelas
de dupla entrada e em graficos de colunas
simples ou barras, para melhor compreender
aspectos da realidade proxima.

(EFO2MAZ23) Realizar pesquisa em universo
de até 30 elementos, escolhendo até trés
variaveis categéricas de seu interesse,
organizando os dados coletados em listas,

tabelas e graficos de colunas simples.

3° ANO

NUimeros

Leitura, escrita, comparacéo e
ordenacao de ndmeros naturais
de quatro ordens

(EFO3MAOQOL1) Ler, escrever e comparar
ndmeros naturais de até a ordem de unidade
de milhar, estabelecendo relagbes entre os
registros numéricos e em lingua materna.

Composicéo e decomposicéo de
nameros naturais

(EFO3MAO02) Identificar caracteristicas do
sistema de numeracdo decimal, utilizando a
composicdo e a decomposicdo de numero
natural de até quatro ordens.

Construcgao de fatos
fundamentais da adicéo,
subtracdo e multiplicacido

Reta numérica

(EFO3MAO03) Construir e utilizar fatos béasicos
da adicdo e da multiplicacdo para o calculo
mental ou escrito.

(EFO3MAOQ4) Estabelecer a relagdo entre
nameros naturais e pontos da reta numérica
para utilizd-la na ordenacdo dos numeros
naturais e também na construgdo de fatos da
adicdo e da subtracao, relacionando-os com
deslocamentos para a direita ou para a
esquerda.

Procedimentos de célculo
(mental e escrito) com ndmeros
naturais: adicao e subtragédo

(EFO3MAO5) Utilizar diferentes procedimentos
de calculo mental e escrito para resolver
problemas significativos envolvendo adi¢édo e
subtracdo com nimeros naturais.

Problemas envolvendo
significados da adicédo e da
subtracao: juntar, acrescentar,
separar, retirar, comparar e
completar quantidades

(EFO3MAO06) Resolver e elaborar problemas
de adi¢do e subtracdo com os significados de
juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar
e completar quantidades, utilizando diferentes
estratégias de calculo exato ou aproximado,
incluindo célculo mental.
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3° ANO

Ndmeros

Problemas envolvendo diferentes

significados da multiplicacéo e da

diviséo: adi¢do de parcelas iguais,

configuragéo retangular, reparticao
em partes iguais e medida

(EFO3MAOQ7) Resolver e elaborar problemas de
multiplicacdo (por 2, 3, 4, 5 e 10) com os
significados de adicdo de parcelas iguais e
elementos apresentados em  disposi¢do
retangular, utilizando diferentes estratégias de
calculo e registros.

(EFO3MAO08) Resolver e elaborar problemas de
divisdo de um nimero natural por outro (até 10),
com resto zero e com resto diferente de zero,
com os significados de reparticdo equitativa e de
medida, por meio de estratégias e registros
pessoais.

Significados de metade, terca parte,
quarta parte, quinta parte e décima
parte

(EFO3MAQ9) Associar o quociente de uma
divisdo com resto zero de um nimero natural
por 2, 3, 4, 5 e 10 as ideias de metade, terca,
quarta, quinta e décima partes.

Algebra

Identificac@o e descricdo de
regularidades em sequéncias
numeéricas recursivas

(EFO3MA10) Identificar regularidades em
sequéncias ordenadas de numeros naturais,
resultantes da realizacdo de adigcbes ou
subtracdes sucessivas, por um mesmo namero,
descrever uma regra de formacédo da sequéncia
e determinar elementos faltantes ou seguintes.

Relacéo de igualdade

(EFO3MA11) Compreender a ideia de igualdade
para escrever diferentes sentencas de adicdes
ou de subtra¢Bes de dois niUmeros naturais que
resultem na mesma soma ou diferenca.

Geometria

Localizagdo e movimentacgo:
representacao de objetos e pontos
de referéncia

(EFO3MAL2) Descrever e representar, por meio
de esbogos de trajetos ou utilizando croquis e
maquetes, a movimentacdo de pessoas ou de
objetos no espaco, incluindo mudancas de
direcdo e sentido, com base em diferentes
pontos dereferéncia.

Figuras geométricas espaciais
(cubo, bloco retangular, piramide,
cone, cilindro e esfera):
reconhecimento, andlise de
caracteristicas e planificagbes

(EFO3MA13) Associar figuras geométricas
espaciais (cubo, bloco retangular, piramide,
cone, cilindro e esfera) a objetos do mundo
fisico e nomear essas figuras.

(EFO3MA14) Descrever caracteristicas de
algumas figuras geométricas espaciais (prismas
retos, piramides, cilindros, cones),
relacionando-as com suas planificacdes.

Figuras geométricas planas
(tridngulo, quadrado, retangulo,
trapézio e paralelogramo):
reconhecimento e analise de
caracteristicas

(EFO3MAL5) Classificar e comparar figuras
planas (triangulo, quadrado, retangulo, trapézio
e paralelogramo) em relacdo a seus lados
(quantidade, posicdes relativas e comprimento)
e vértices.

Congruéncia de figuras geométricas
planas

(EFO3MAL16) Reconhecer figuras congruentes,
usando sobreposicdo e desenhos em malhas
quadriculadas ou triangulares, incluindo o uso
de tecnologias digitais.

Grandezas e
medidas

Significado de medida e de unidade
de medida

(EFO3MAL17) Reconhecer que o resultado de
uma medida depende da unidade de medida
utilizada.

(EFO3MAL18) Escolher a unidade de medida e o
instrumento mais apropriado para medicdes de

comprimento, tempo e capacidade.
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3° ANO

Grandezas e
medidas

Medidas de comprimento
(unidades ndo convencionais e
convencionais): registro,
instrumentos de medida,
estimativas e comparacoes

(EFO3MAL19) Estimar, medir e comparar
comprimentos, utilizando unidades de medida
ndo padronizadas e padronizadas mais usuais
(metro, centimetro e milimetro) e diversos
instrumentos de medida.

Medidas de capacidade e de
massa (unidades néo
convencionais e convencionais):
registro, estimativas e
comparacoes

(EFO3MA20) Estimar e medir capacidade e
massa, utilizando unidades de medida né&o
padronizadas e padronizadas mais usuais (litro,
mililitro, quilograma, grama e miligrama),
reconhecendo-as em leitura de rétulos e
embalagens, entre outros.

Comparacéo de areas por
superposicao

(EFO3MA21) Comparar, visualmente ou por
superposicdo, areas de faces de objetos, de
figuras planas ou de desenhos.

Medidas de tempo: leitura de
horas em reldgios digitais e
analdgicos, duracéo de eventos
e reconhecimento de relacdes
entre unidades de medida de
tempo

(EFO3MA22) Ler e registrar medidas e intervalos
de tempo, utilizando relégios (analégico e
digital) para informar os horarios de inicio e
término de realizacdo de uma atividade e sua
duracao.

(EFO3MAZ23) Ler horas em relogios digitais e em
rel6gios analdgicos e reconhecer a relacdo entre
hora e minutos e entre minuto e segundos.

Sistema monetario brasileiro:
estabelecimento de
equivaléncias de um mesmo
valor na utilizacéo de diferentes
cédulas e moedas

(EFO3MA24) Resolver e elaborar problemas
que envolvam a comparacdo e a equivaléncia
de valores monetéarios do sistema brasileiro em
situacdes de compra, venda e troca.

Probabilidade e
estatistica

Andlise da ideia de acaso em
situac¢des do cotidiano: espaco
amostral

(EFO3MAZ25) ldentificar, em eventos familiares
aleatérios, todos o0s resultados possiveis,
estimando os que tém maiores ou menores
chances de ocorréncia.

Leitura, interpretacao e
representacéo de dados em
tabelas de dupla entrada e

graficos de barras

(EFO3MAZ26) Resolver problemas cujos dados
estdo apresentados em tabelas de dupla
entrada, gréficos de barras ou de colunas.
(EFO3MAZ27) Ler, interpretar e comparar dados
apresentados em tabelas de dupla entrada,
gréficos de barras ou de colunas, envolvendo
resultados de  pesquisas  significativas,
utilizando termos como maior e menor
frequéncia, apropriando-se desse tipo de
linguagem para compreender aspectos da
realidade sociocultural significativos.

Coleta, classificacdo e
representacdo de dados
referentes a variaveis
categoricas, por meio de tabelas
e gréficos

(EFO3MA28) Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categoéricas em um universo de até 50
elementos, organizar os dados coletados
utilizando listas, tabelas simples ou de dupla
entrada e representa-los em gréficos de colunas

simples, com e sem uso de tecnologias digitais.
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4° ANO

Ndmeros

Sistema de numeracao
decimal: leitura, escrita,
comparacao e ordenacao de
nimeros naturais de até cinco
ordens

(EFO4MAOL1) Ler, escrever e ordenar numeros
naturais até a ordem de dezenas de milhar.

Composi¢éo e decomposicao
de um ndmero natural de até
cinco ordens, por meio de
adicdes e multiplicagdes por
poténcias de 10

(EFO4MAO2) Mostrar, por decomposicdo e
composicdo, que todo nimero natural pode ser
escrito por meio de adi¢cdes e multiplicagbes por
poténcias de dez, para compreender 0 sistema
de numeracdo decimal e desenvolver
estratégias de calculo.

Propriedades das operacdes
para o desenvolvimento de
diferentes estratégias de
célculo com nimeros naturais

(EFO4MAQ3) Resolver e elaborar problemas com
nimeros naturais envolvendo adicdo e subtracéo,
utilizando estratégias diversas, como calculo, calculo
mental e algoritmos, além de fazer estimativas do
resultado.

(EFO4MAO04) Utilizar as relagdes entre adicdo e
subtracdo, bem como entre multiplicacdo e diviséo,
para ampliar as estratégias de célculo.

(EFO4MAO05) Utilizar as propriedades das operacdes
para desenvolver estratégias de calculo.

Problemas envolvendo
diferentes significados da
multiplicagéo e da divisdo:
adicdo de parcelas iguais,

configuracao retangular,
proporcionalidade, reparticao
equitativa emedida

(EFO4AMAO06) Resolver e elaborar problemas
envolvendo  diferentes  significados  da
multiplicacdo (adicdo de parcelas iguais,
organizacdo retangular e proporcionalidade),
utilizando estratégias diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO4MAOQ7) Resolver e elaborar problemas de
divisdo cujo divisor tenha no maximo dois
algarismos, envolvendo os significados de
reparticdo equitativa e de medida, utilizando
estratégias  diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

Problemas de contagem

(EFO4MAO08) Resolver, com o suporte de
imagem e/ou material manipulavel, problemas
simples de contagem, como a determina¢éo do
ndmero de agrupamentos possiveis ao se
combinar cada elemento de uma cole¢cdo com
todos os elementos de outra, utilizando
estratégias e formas de registro pessoais.

NuUmeros racionais: fracdes
unitarias mais usuais (1/2, 1/3,
1/4, 1/5, 1/10 e 1/100)

(EFO4MAQ9) Reconhecer as fragbes unitarias
mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100)
como unidades de medida menores do que uma
unidade, utilizando a reta numérica como
recurso.

NUmeros racionais:
representacdo decimal para
escrever valores do sistema

monetario brasileiro

(EFO4AMA10) Reconhecer que as regras do
sistema de numeracdo decimal podem ser
estendidas para a representacéo decimal de um
ndmero racional e relacionar décimos e
centésimos com a representacdo do sistema
monetario brasileiro.
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4° ANO

Sequéncia numérica recursiva
formada por mdltiplos de um
ndmero natural

(EFO4MAL11l) Identificar regularidades em
sequéncias numéricas compostas por multiplos
de um ndmero natural.

Sequéncia numérica recursiva
formada por nimeros que
deixam 0 mesmo resto ao ser
divididos por um mesmo

(EFO4MA12) Reconhecer, por meio de
investigacdes, que ha grupos de ndmeros
naturais para 0s quais as divisbes por um
determinado nimero resultam em restos iguais,

(prismas e piramides):
reconhecimento,
representacdes, planificacdes e
caracteristicas

Algebra ndmero natural diferente de  fidentificando regularidades.
zero
(EFO4MA13) Reconhecer, por meio de
Relacdes entre adicéo e investigacdes, utilizando a calculadora quando
subtracao e entre multiplicacdo |necessario, as relacbes inversas entre as
e divisdo operacbes de adicdo e de subtracdo e de
multiplicacdo e de divisdo, para aplica-las na
resolucao de problemas.
(EFO4MA14) Reconhecer e mostrar, por meio de
exemplos, que a relagéo de igualdade existente entre
Propriedades da igualdade dois termos permanece quando se adiciona ou se
subtrai um mesmo ndmero a cada um desses termos.
(EFO4MA15) Determinar o niUmero desconhecido que
torna verdadeira uma igualdade que envolve as
operacdes fundamentais com nimeros naturais.
Localizagdo e movimentagdo: |(EFO4MA16) Descrever deslocamentos e
pontos de referéncia, direcdo e [localizacdo de pessoas e de objetos no espaco,
sentido por meio de malhas quadriculadas e
Paralelismo e representacdes como desenhos, mapas, planta
perpendicularismo baixa e croquis, empregando termos como
direita e esquerda, mudancas de direcdo e
sentido, interseccdo, transversais, paralelas e
perpendiculares.
Geometria Figuras geométricas espaciais |(EF04MAL17) Associar prismas e piramides a

suas planificagbes e analisar, nomear e
comparar seus atributos, estabelecendo
relacbes entre as representacbes planas e
espaciais.

Angulos retos e n&o retos: uso
de dobraduras, esquadros e
softwares

(EFO4MA18) Reconhecer angulos retos e néo
retos em figuras poligonais com o uso de
dobraduras, esquadros ou softwares de
geometria.

Simetria de reflexao

(EFO4MA19) Reconhecer simetria de reflexao
em figuras e em pares de figuras geométricas
planas e utilizd-la na constru¢cdo de figuras
congruentes, com o0 uso de malhas
quadriculadas e de softwares de geometria.

Grandezas e
medidas

Medidas de comprimento,
massa e capacidade:
estimativas, utilizacdo de
instrumentos de medida e de
unidades de medida
convencionais mais usuais

(EFO4AMA20) Medir e estimar comprimentos
(incluindo perimetros), massas e capacidades,
utilizando unidades de medida padronizadas
mais usuais, valorizando e respeitando a cultura
local.
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4° ANO

Grandezas e
medidas

Areas de figuras construidas
em malhas quadriculadas

(EFO4MA21) Medir, comparar e estimar area de
figuras planas desenhadas em malha
quadriculada, pela contagem dos quadradinhos
ou de metades de quadradinho, reconhecendo
que duas figuras com formatos diferentes
podem ter a mesma medida de area.

Medidas de tempo: leitura de
horas em relogios digitais e
analdgicos, duracéo de
eventos e relagdes entre
unidades de medida de tempo

(EFO4MAZ22) Ler e registrar medidas e intervalos
de tempo em horas, minutos e segundos em
situacdes relacionadas ao seu cotidiano, como
informar os horarios de inicio e término de
realizacdo de uma tarefa e sua duracao.

Medidas de temperatura em
grau Celsius: construcdo de
graficos para indicar a variagao
da temperatura (minima e
méaxima) medida em um dado
dia ou em uma semana

(EFO4MA23) Reconhecer temperatura como
grandeza e o grau Celsius como unidade de
medida a ela associada e utiliza-lo em
comparacdes de temperaturas em diferentes
regides do Brasil ou no exterior ou, ainda, em
discussoes que envolvam problemas
relacionados ao aquecimento global.
(EFO4MA24) Registrar as temperaturas maxima
e minima diarias, em locais do seu cotidiano, e
elaborar gréficos de colunas com as varia¢des
diarias da temperatura, utilizando, inclusive,
planilhas eletrénicas.

Problemas utilizando o sistema
monetario brasileiro

(EFO4MA25) Resolver e elaborar problemas
que envolvam situagbes de compra e venda e
formas de pagamento, utilizando termos como
troco e desconto, enfatizando o consumo ético,
consciente e responsavel.

Probabilidade e
estatistica

Analise de chances de eventos
aleatérios

(EFO4MAZ26) Identificar, entre  eventos
aleatorios cotidianos, aqueles que tém maior
chance de ocorréncia, reconhecendo

caracteristicas de resultados mais provaveis,
sem utilizar fracdes.

Leitura, interpretacdo e
representacao de dados em
tabelas de dupla entrada,
graficos de colunas simples e
agrupadas, gréficos de barras e

colunas e graficos pictoricos

(EFO4MAZ27) Analisar dados apresentados em
tabelas simples ou de dupla entrada e em
gréficos de colunas ou pictdricos, com base em
informacdes das diferentes areas do
conhecimento, e produzir texto com a sintese de
suaandlise.

Diferenciacéo entre variaveis
categoricas e variaveis
numeéricas Coleta, classificagao
e representacdo de dados de

pesquisa realizada

(EFO4MA28) Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categoricas e numéricas e organizar
dados coletados por meio de tabelas e graficos
de colunas simples ou agrupadas, com e sem

uso de tecnologias digitais.
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5° ANO

Ndmeros

Sistema de numeracédo decimal:
leitura, escrita e ordenacao de
ndmeros naturais (de até seis

ordens)

(EFO5MAO01) Ler, escrever e ordenar niumeros
naturais até a ordem das centenas de milhar
com compreensdo das principais caracteristicas
do sistema de numeragdo decimal.

NUmeros racionais expressos na
forma decimal e sua
representacdo na reta numérica

(EFO5MAQ2) Ler, escrever e ordenar nimeros
racionais na forma decimal com compreenséo
das principais caracteristicas do sistema de
numeragdo decimal, utilizando, como recursos,
a composicdo e decomposicdo e a reta
numérica.

Representacao fracionaria dos
nameros racionais:
reconhecimento, significados,
leitura e representacao na reta
numeérica

(EFO5MAO03) Identificar e representar fracdes
(menores e maiores que a unidade),
associando-as ao resultado de uma diviséo ou a
ideia de parte de um todo, utilizando a reta
numérica como recurso.

Comparacéo e ordenacéo de
ndmeros racionais na
representacdo decimal e na
fracionaria utilizando a no¢éo de
equivaléncia

(EFO5MAO04) Identificar fracbes equivalentes.
(EFO5MAO05) Comparar e ordenar numeros
racionais positivos (representacdes fracionaria e
decimal), relacionando-os a pontos na reta
numérica.

Célculo de porcentagens e
representacao fracionaria

(EFO5MAO06) Associar as representacdes 10%,
25%, 50%, 75% e 100% respectivamente a
décima parte, quarta parte, metade, trés quartos
e um inteiro, para calcular porcentagens,
utilizando estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora, em contextos de educacao
financeira, entre outros.

Problemas: adicdo e subtracéo
de nimeros naturais e nimeros
racionais cuja representacao
decimal é finita

(EFO5MAOQ7) Resolver e elaborar problemas de
adicao e subtracao com nimeros naturais e com
ndmeros racionais, cuja representacao decimal
seja finita, utilizando estratégias diversas, como
célculo por estimativa, calculo mental e
algoritmos.

Problemas: multiplicacao e
divisdo de numeros racionais
cuja representacdo decimal

finita por nUmeros naturais

(EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de
multiplicagdo e divisdo com ndmeros naturais e
com ndmeros racionais cuja representacao
decimal é finita (com multiplicador natural e
divisor natural e diferente de zero), utilizando
estratégias diversas, como cdlculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

Problemas de contagem do tipo:
“Se cada objeto de uma colecéo
A for combinado com todos os
elementos de uma colecéo B,
guantos agrupamentos desse
tipo podem ser formados?”

(EFO5MAQ9) Resolver e elaborar problemas
simples de contagem envolvendo o principio
multiplicativo, como a determinag&o do nimero
de agrupamentos

possiveis ao se combinar cada elemento de
uma colecdo com todos os elementos de outra
colegcéo, por meio de diagramas de arvore ou
por tabelas.
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5° ANO

Algebra

Propriedades da igualdade e
nogéo de equivaléncia

(EFO5MA10)  Concluir, por meio de
investigacbes, que a relacdo de igualdade
existente entre dois membros permanece ao
adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um
desses membros por um mesmo namero, para
construir a nogéo de equivaléncia.

(EFO5MA11) Resolver e elaborar problemas
cuja conversdo em sentenca matematica seja
uma igualdade com uma operacdo em que um
dos termos é desconhecido.

Grandezas diretamente
proporcionais
Problemas envolvendo a
particdo de um todo em duas
partes proporcionais

(EFO5MA12) Resolver problemas que envolvam
variacdo de proporcionalidade direta entre duas
grandezas, para associar a quantidade de um
produto ao valor a pagar, alterar as quantidades
de ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir
escala em mapas, entre outros.

(EFO5MA13) Resolver problemas envolvendo a
partilha de uma quantidade em duas partes
desiguais, tais como dividir uma quantidade em
duas partes, de modo que uma seja o dobro da
outra, com compreensao da ideia de razdo entre
as partes e delas com o todo.

Geometria

Plano cartesiano: coordenadas
cartesianas (1°. quadrante) e
representacdo de deslocamentos
no plano cartesiano

(EFO5MA14) Utilizar e compreender diferentes
representagbes para a localizagdo de objetos no
plano, como mapas, células em planilhas eletrénicas
e coordenadas geograficas, a fim de desenvolver as
primeiras nog8es de coordenadas cartesianas.
(EFO5MA15) Interpretar, descrever e representar a
localizagdo ou movimentacdo de objetos no plano
cartesiano (1°. quadrante), utilizando coordenadas
cartesianas, indicando mudancas de dire¢do e de
sentido e giros.

Figuras geométricas espaciais:
reconhecimento,
representacdes, planificacdes e
caracteristicas

(EFO5MAL6) Associar figuras espaciais a suas
planificacbes (prismas, piramides, cilindros e
cones) e analisar, homear e comparar seus
atributos.

Figuras geométricas planas:
caracteristicas, representacoes e
angulos

(EFO5MAL7) Reconhecer, nomear e comparar
poligonos, considerando lados, vértices e
angulos, e desenha-los, utilizando material de
desenho ou tecnologias digitais.

Ampliagcéo e reducéo de figuras
poligonais em malhas
quadriculadas: reconhecimento
da congruéncia dos angulos e da
proporcionalidade dos lados
correspondentes

(EFO5MA18) Reconhecer a congruéncia dos
angulos e a proporcionalidade entre os lados
correspondentes de figuras poligonais em
situacdes de ampliacdo e de reducdo em
malhas quadriculadas e usando tecnologias
digitais.

Grandezas e
medidas

Medidas de comprimento, area,
massa, tempo, temperatura e
capacidade: utilizacdo de
unidades convencionais e
relacdes entre as unidades de
medida mais usuais

(EFO5MA19) Resolver e elaborar problemas
envolvendo medidas das grandezas
comprimento, area, massa, tempo, temperatura
e capacidade, recorrendo a transformacgfes
entre as unidades mais usuais em contextos
socioculturais.
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5° ANO

Grandezas e
medidas

Areas e perimetros de figuras
poligonais: algumas relacdes

(EFO5MA20)  Concluir, por meio de
investigacdes, que figuras de perimetros iguais
podem ter areas diferentes e que, também,
figuras que tém a mesma area podem ter
perimetros diferentes.

Nocéo de volume

(EFO5MA21) Reconhecer volume como
grandeza associada a sélidos geométricos e
medir volumes por meio de empilhamento de
cubos, utilizando, preferencialmente, objetos
concretos.

Probabilidade e
estatistica

Espaco amostral: analise de
chances de eventos aleatérios

(EFO5MA22) Apresentar todos os possiveis
resultados de um experimento aleatdrio,
estimando se esses resultados sao igualmente
provaveis ou nao.

Célculo de probabilidade de
eventos equiprovaveis

(EFO5MA23) Determinar a probabilidade de
ocorréncia de um resultado em eventos
aleatdrios, quando todos os resultados
possiveis ttm a mesma chance de ocorrer
(equiprovaveis).

Leitura, coleta, classificacdo
interpretacdo erepresentacao
de dados em tabelas de dupla

entrada, gréafico de colunas
agrupadas, gréficos pictéricos

e grafico de linhas

(EFO5MA24) Interpretar dados  estatisticos
apresentados em textos, tabelas e graficos (colunas
ou linhas), referentes a outras areas do conhecimento
ou a outros contextos, como saude e transito, e
produzir textos com o objetivo de sintetizar
conclusdes.

(EFO5MAZ25) Realizar pesquisa envolvendo variaveis
categdricas e numéricas, organizar dados coletados
por meio de tabelas, gréaficos de colunas, pictoricos e
de linhas, com e sem uso de tecnologias digitais, e
apresentar texto escrito sobre a finalidade da

pesquisa e a sintese dos resultados.

6° ANO

NUimeros

Sistema de numeracao
decimal: caracteristicas, leitura,
escrita e comparacao de
nameros naturais e de nimeros
racionais representados na
forma decimal

(EFO6MAOQ1) Comparar, ordenar, ler e escrever
ndmeros naturais e numeros racionais cuja
representacdo decimal é finita, fazendo uso da
reta numérica.

(EFO6MAO2) Reconhecer o sistema de
numeracdo decimal, como o que prevaleceu no
mundo ocidental, e destacar semelhancas e
diferengas com outros sistemas, de modo a
sistematizar suas principais caracteristicas
(base, valor posicional e funcdo do zero),
utilizando, inclusive, a composicdo e
decomposicdo de numeros naturais e nimeros

racionais em sua representacdo decimal.
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6° ANO

Ndmeros

Operacdes (adicao, subtracao,
multiplicacédo, divisdo e
potenciagdo) com numeros
naturais Divis&o euclidiana

(EFOBMAO03) Resolver e elaborar problemas
que envolvem célculos (mentais ou escritos,
exatos ou aproximados) com ndmeros naturais,
por meio de estratégias variadas, com
compreensd@o dos processos neles envolvidos
com e sem uso de calculadora.

Fluxograma para determinar a
paridade de um namero natural
Mdiltiplos e divisores de um
ndmero natural Nimeros
primos e compostos

(EFO6MAO04) Construir algoritmo em linguagem
natural e representa-lo porfluxograma que
indique a resolucdo de um problema simples
(por exemplo, se um nimero natural qualquer é
par).

(EFO6MAO05) Classificar numeros naturais em
primos e compostos, estabelecer relacées entre
numeros, expressas pelos termos “é multiplo
de”, “é divisor de”, “é fator de”, e estabelecer, por
meio de investiga¢des, critérios de divisibilidade
por 2, 3,4,5, 6,

8, 9, 10, 100 e 1000.

(EFO6MAO06) Resolver e elaborar problemas
gue envolvam as ideias de multiplo e de divisor.

Fracdes: significados
(parte/todo, quociente),
equivaléncia, comparacéo,
adicao e subtragdo; calculo da
fracdo de um nimero natural;
adicdo e subtracao de fracBes

(EFO6MAQ7) Compreender, comparar e ordenar
fracbes associadas as ideias de partes de
inteiros e resultado de divisdo, identificando
fracbes equivalentes.

(EFOB6MAO08) Reconhecer que 0s numeros
racionais positivos podem ser expressos nas
formas fracionaria e decimal, estabelecer
relacdes entre essas representagdes, passando
de uma representacéo para outra, e relaciona-
los a pontos na reta numérica.

(EFO6MAQ9) Resolver e elaborar problemas
gue envolvam o célculo da fracdo de uma
quantidade e cujo resultado seja um numero
natural, com e sem uso de calculadora.
(EFO6MA10) Resolver e elaborar problemas
que envolvam adicdo ou subtracdo com
ndmeros racionais positivos na representacao
fraciondria.

Operacdes (adicdo, subtracéo,
multiplicagéo, divisdo e
potenciagdo) com nimeros
racionais

(EFO6MAL11l) Resolver e elaborar problemas
com ndmeros racionais  positivos na
representacdo decimal, envolvendo as quatro
operac¢des fundamentais

e a potenciagdo, por meio de estratégias
diversas, utilizando estimativas e
arredondamentos para verificar a razoabilidade
de respostas, com e sem uso de calculadora.

Aproximac¢&o de numeros para
multiplos de poténcias de 10

(EFO6MA12) Fazer estimativas de quantidades
e aproximar nimeros para multiplos da poténcia

de 10 mais préxima.
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6° ANO

Ndmeros

Célculo de porcentagens por
meio de estratégias diversas,
sem fazer uso da “regra de
trés”

(EFOBMAL3) Resolver e elaborar problemas
que envolvam porcentagens, com base na ideia
de proporcionalidade, sem fazer uso da “regra
de trés”, utilizando estratégias pessoais, calculo
mental e calculadora, em contextos de
educacéo financeira, entre outros.

Algebra

Propriedades da igualdade

(EFO6MA14) Reconhecer que a relagdo de
igualdade matemética ndo se altera ao
adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir os seus
dois membros por um mesmo nimero e utilizar
essa nocdo para determinar valores
desconhecidos na resolucao de problemas.

Problemas que tratam da
particdo de um todo em duas
partes desiguais, envolvendo
razdes entre as partes e entre

uma das partes e o todo

(EFOBMAL5) Resolver e elaborar problemas
que envolvam a partilha de uma quantidade em
duas partes desiguais, envolvendo relacbes
aditivas e multiplicativas, bem como a razédo
entre as partes e entre uma das partes e o todo.

Geometria

Plano cartesiano: associacdo
dos vértices de um poligono a
pares ordenados

(EFO6MA16) Associar pares ordenados de
ndameros a pontos do plano cartesiano do 1°.
quadrante, em situacdes como a localiza¢édo dos
vértices de um poligono.

Prismas e piramides:
planificagdes e relacdes entre
seus elementos (vértices,
faces e arestas)

(EFO6MAL17) Quantificar e estabelecer rela¢des
entre o niumero de vértices, faces e arestas de
prismas e pirdmides, em fun¢éo do seu poligono
da base, para resolver problemas e desenvolver
a percepcdo espacial.

Poligonos: classificagtes
quanto ao nimero de
vértices, as medidas de lados
e angulos e ao paralelismo e
perpendicularismo dos lados

(EFO6MA18) Reconhecer, nomear e comparar
poligonos, considerando lados, vértices e
angulos, e classifica-los em regulares e nao
regulares, tanto em suas representacdes no
plano como em faces de poliedros.

(EFO6MA19) Identificar caracteristicas dos
triangulos e classifica-los em relacdo as
medidas dos lados e dos angulos.

(EFO6MA20) Identificar caracteristicas dos
quadrilateros, classificd-los em rela¢do a lados
e a angulos e reconhecer a inclusdo e a
interseccdo de classes entre eles.

Construcgéao de figuras
semelhantes: ampliacéo e
reducdo de figuras planas em
malhas quadriculadas

(EFO6MA21) Construir  figuras planas
semelhantes em situacbes de ampliacdo e de
reducdo, com o uso de malhas quadriculadas,
plano cartesiano ou tecnologias digitais.

Construcédo de retas paralelas
e perpendiculares, fazendo o
uso de réguas, esquadros e

softwares

(EFO6MAZ22) Utilizar instrumentos, como réguas
e esquadros, ou softwares para representagcdes
de retas paralelas e perpendiculares e
construcdo de quadrilateros, entre outros.
(EFO6MA23) Construir algoritmo para resolver
situagBes passo a passo (como na construgao
de dobraduras ou na indicagdo de deslocamento
de um objeto no plano segundo pontos de
referéncia e distancias fornecidas etc.).
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6° ANO

Grandezas e
medidas

Problemas sobre medidas
envolvendo grandezas como
comprimento, massa, tempo,

temperatura,

area, capacidade e volume

(EFO6MA24) Resolver e elaborar problemas
que envolvam as grandezas comprimento,
massa, tempo, temperatura, area (triangulos e
retdngulos), capacidade e volume (sélidos
formados por blocos retangulares), sem uso de
férmulas, inseridos, sempre que possivel, em
contextos oriundos de situacbes reais e/ou
relacionadas as outras areas do conhecimento.

Angulos: nocéo, usos e
medida

(EFO6MA25) Reconhecer a abertura do angulo
como grandeza associada as figuras
geomeétricas.

(EFO6MAZ26) Resolver problemas que envolvam
a nocdo de angulo em diferentes contextos e em
situacdes reais, como angulo de visao.
(EFO6MA27) Determinar medidas da abertura
de angulos, por meio de transferidor e/ou
tecnologias digitais.

Plantas baixas e vistas
aéreas

(EFO6MAZ28) Interpretar, descrever e desenhar
plantas baixas simples de residéncias e vistas
aéreas.

Perimetro de um quadrado
como grandeza proporcional
a medida do lado

(EFO6MA29) Analisar e descrever mudancas
que ocorrem no perimetro e na area de um
quadrado ao se ampliarem ou reduzirem,
igualmente, as medidas de seus lados, para
compreender que o perimetro é proporcional a
medida do lado, o que ndo ocorre com a area.

Probabilidade e
estatistica

Célculo de probabilidade
como a razéo entre o nimero
de resultados favoraveis e o
total de resultados possiveis
em um espago amostral
equiprovavel
Célculo de probabilidade por
meio de muitas repeti¢cdes de
um experimento (frequéncias
de ocorréncias e
probabilidade frequentista)

(EFO6MA30) Calcular a probabilidade de um
evento aleatdrio, expressando-a por namero
racional (forma fracionaria, decimal e
percentual) e comparar esse nimero com a
probabilidade obtida por meio de experimentos
SuCessivos.

Leitura e interpretacdo de
tabelas e graficos (de colunas
ou barras simples ou
multiplas) referentes a
variaveis categoricas e
variaveis numéricas

(EFO6MAS31) Identificar as variaveis e suas
frequéncias e os elementos constitutivos (titulo,
eixos, legendas, fontes e datas) em diferentes
tipos de grafico.

(EFO6MAS32) Interpretar e resolver situacdes
que envolvam dados de pesquisas sobre
contextos ambientais, sustentabilidade, transito,
consumo responsavel, entre outros,
apresentadas pela midia em tabelas e em
diferentes tipos de graficos e redigir textos

escritos com o objetivo de sintetizar conclusées.

254



6° ANO

Probabilidade e
estatistica

Coleta de dados, organizacéo e
registro
Construcéo de diferentes tipos
de graficos para representa-los

(EFOBMA33) Planejar e coletar dados de
pesquisa referente a praticas sociais escolhidas
pelos alunos e fazer uso de planilhas eletrénicas
para registro, representacéo e interpretacéo das

e interpretacdo das informagbes, em tabelas, varios tipos de
informacdes graficos e texto.
(EFO6MA34) Interpretar e  desenvolver

Diferentes tipos de
representacéo de informagoes:
graficos e fluxogramas

fluxogramas simples, identificando as relagBes
entre os objetos representados (por exemplo,
posicdo de cidades considerando as estradas
que as unem, hierarquia dos funcionarios de

uma empresa etc.).

7° ANO

NUimeros

Multiplos e divisores de um
ndmero natural

(EFO7MAO01) Resolver e elaborar problemas
com numeros naturais, envolvendo as nog¢des
de divisor e de mdltiplo, podendo incluir maximo
divisor comum ou minimo multiplo comum, por
meio de estratégias diversas, sem a aplicacdo
de algoritmos.

Célculo de porcentagens e de
acréscimos e decréscimos
simples

(EFO7MAO2) Resolver e elaborar problemas
que envolvam porcentagens, como os que lidam
com acréscimos e decréscimos simples,
utilizando estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora, no contexto de educacao
financeira, entre outros.

NUmeros inteiros: usos,
histéria, ordenacgéo, associagéo
com pontos da reta numérica e

operagoes

(EFO7MAOQ03) Comparar e ordenar numeros
inteiros em diferentes contextos, incluindo o
histérico, associa-los a pontos da reta numérica
e utilizd-los em situa¢gBes que envolvam adicao
e subtracao.

(EFO7MAO4) Resolver e elaborar problemas

gue envolvam operagdes com nUmeros inteiros.
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7° ANO

Ndmeros

Fragé&o e seus significados:
como parte de inteiros,
resultado da divisdo, razéo e
operador

(EFO7MAOQ5) Resolver um mesmo problema
utilizando diferentes algoritmos.

(EFO7MAO06) Reconhecer que as resolucdes de
um grupo de problemas que tém a mesma
estrutura podem ser obtidas utilizando os
mesmos procedimentos.

(EFO7MAQ7) Representar por meio de um
fluxograma os passos utilizados para resolver
um grupo de problemas.

(EFO7TMAQO8) Comparar e ordenar fracfes
associadas as ideias de partes de inteiros,
resultado da divisdo, razao e operador.
(EFO7MAQ9) Utilizar, na resolucdo de
problemas, a associacdo entre razédo e fracéao,
como a fracdo 2/3 para expressar a razao de
duas partes de uma grandeza para trés partes
da mesma ou trés partes de outra grandeza.

NUmeros racionais na
representacao fracionaria e na
decimal: usos, ordenacéo e
associagdo com pontos da reta
numeérica e operacdes

(EFO7MA10) Comparar e ordenar numeros
racionais em diferentes contextos e associa-los
a pontos da reta numérica.

(EFO7MA11) Compreender e utilizar a
multiplicagdo e a divisdo de numeros racionais,
a relacdo entre elas e suas propriedades
operatorias.

(EFO7MA12) Resolver e elaborar problemas
gue envolvam as operagBes com nlmeros
racionais.

Algebra

Linguagem algébrica: variavel e
incégnita

(EFO7MAL13) Compreender a ideia de variavel,
representada por letra ou simbolo, para
expressar relacdo entre duas grandezas,
diferenciando-a da ideia de incognita.
(EFO7MA14) Classificar sequéncias em
recursivas e ndo recursivas, reconhecendo que
0 conceito de recursdo esta presente nao
apenas na matematica, mas também nas artes
e na literatura.

(EFO7MAL5) Utilizar a simbologia algébrica para
expressar regularidades encontradas em
seqguéncias numericas.

Equivaléncia de expressdes
algébricas: identificacédo da
regularidade de uma sequéncia
numerica

(EFO7MA16) Reconhecer se duas expressoes
algébricas  obtidas para descrever a
regularidade de uma mesma sequéncia
numérica sdo ou ndo equivalentes.

Problemas envolvendo
grandezas diretamente
proporcionais e grandezas
inversamente proporcionais

(EFO7MAL17) Resolver e elaborar problemas
que envolvam variagdo de proporcionalidade
direta e de proporcionalidade inversa entre duas
grandezas, utilizando sentenca algébrica para
expressar a relacao entre elas.

Equacdes polinomiais do 1°.
grau

(EFO7MA18) Resolver e elaborar problemas
que possam ser representados por equacdes
polinomiais de 1°. grau, redutiveis a forma ax +
b = c, fazendo uso das propriedades da

igualdade.
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7° ANO

Geometria

Transformac8es geométricas
de poligonos no plano
cartesiano: multiplicacédo das
coordenadas por um nimero
inteiro e obtencgéo de
simétricos em relacéo aos
eixos e a origem

(EFO7MAL19) Realizar transformacdes de
poligonos representados no plano cartesiano,
decorrentes da multiplicacdo das coordenadas
de seus vértices por um ndmero inteiro.
(EFO7MA20) Reconhecer e representar, no
plano cartesiano, o simétrico de figuras em
relacéo aos eixos e a origem.

Simetrias de translacéo,
rotacdo e reflexdo

(EFO7MA21) Reconhecer e construir figuras
obtidas por simetrias de translacdo, rotacdo e
reflexdao, usando instrumentos de desenho ou
softwares de geometria dindmica e vincular esse
estudo a representacdes planas de obras de
arte, elementos arquitetdnicos, entre outros.

A circunferéncia como lugar
geomeétrico

(EFO7TMA22) Construir circunferéncias,
utilizando compasso, reconhecé-las como lugar
geomeétrico e utiliza-las para fazer composi¢cdes
artisticas e resolver problemas que envolvam
objetos equidistantes.

Relacdes entre os angulos
formados por retas paralelas
intersectadas por uma
transversal

(EFO7MAZ23) Verificar relagdes entre os &ngulos
formados por retas paralelas cortadas por uma
transversal, com e sem uso de softwares de
geometria dindmica.

Tridngulos: construcao,
condicao de existéncia e soma
das medidas dos angulos
internos

(EFO7MA24) Construir tridngulos, usando régua
e compasso, reconhecer a condicdo de
existéncia do triangulo quanto a medida dos
lados e verificar que a soma das medidas dos
angulos internos de um triangulo é 180°.
(EFO7MAZ25) Reconhecer a rigidez geométrica
dos tridngulos e suas aplicagbes, como na
construcdo de estruturas  arquitetdnicas
(telhados, estruturas metélicas e outras) ou nas
artes plasticas.

(EFO7MAZ26) Descrever, por escrito e por meio
de um fluxograma, um algoritmo para a
construcdo de um triangulo qualquer,
conhecidas as medidas dos trés lados.

Geometria

Poligonos regulares: quadrado
e triangulo equilatero

(EFO7MA27) Calcular medidas de &angulos
internos de poligonos regulares, sem o uso de
férmulas, e estabelecer relagdes entre angulos
internos e externos de poligonos,
preferencialmente vinculadas a construcéo de
mosaicos e de ladrilhamentos.

(EFO7MAZ28) Descrever, por escrito e por meio
de um fluxograma, um algoritmo para a
construcdo de um poligono regular (como
quadrado e tridngulo equilatero), conhecida a
medida de seu lado.
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7° ANO

Grandezas e
medidas

Problemas envolvendo
medicbes

(EFO7MA29) Resolver e elaborar problemas
que envolvam medidas de grandezas inseridos
em contextos oriundos de situacdes cotidianas
ou de outras areas do conhecimento,
reconhecendo que toda medida empirica é
aproximada.

Célculo de volume de blocos
retangulares, utilizando
unidades de medida
convencionais mais usuais

(EFO7MA30) Resolver e elaborar problemas de
calculo de medida do volume de blocos
retangulares, envolvendo as unidades usuais
(metro cubico, decimetro clbico e centimetro
cubico).

Equivaléncia de area de figuras
planas: céalculo de areas de
figuras que podem ser
decompostas por outras, cujas
areas podem ser facilmente
determinadas como triangulos
e quadrilateros

(EFO7MAS31) Estabelecer expressdes de célculo
de area de triangulos e de quadrilateros.
(EFO7MAS32) Resolver e elaborar problemas de
célculo de medida de area de figuras planas que
podem ser decompostas por quadrados,
retingulos e/ou tridngulos, utilizando a
equivaléncia entre areas.

Medida do comprimento da
circunferéncia

(EFO7MA33) Estabelecer o numero 1™ como a
razdo entre a medida de uma circunferéncia e
seu didmetro, para compreender e resolver
problemas, inclusive os de natureza histoérica.

Probabilidade e
estatistica

Experimentos aleatoérios:
espacgo amostral e estimativa
de probabilidade por meio de

frequéncia de ocorréncias

(EFO7MA34) Planejar e realizar experimentos
aleatérios ou simulagdes que envolvem célculo
de probabilidades ou estimativas por meio de
frequéncia de ocorréncias.

Estatistica: média e amplitude
de um conjunto de dados

(EFO7MA35) Compreender, em contextos
significativos, o significado de média estatistica
como indicador da tendéncia de uma pesquisa,
calcular seu valor e relaciona-lo, intuitivamente,
com a amplitude do conjunto de dados.

Pesquisa amostral e pesquisa
censitaria Planejamento de
pesquisa, coleta e organizagéo
dos
dados, construcdo de tabelas e
gréficos e interpretagéo das
informacdes

(EFO7MA36) Planejar e realizar pesquisa
envolvendo tema da realidade social,
identificando a necessidade de ser censitaria ou
de usar amostra, e interpretar os dados para
comunica-los por meio de relatério escrito,
tabelas e graficos, com o apoio de planilhas
eletrdnicas.

Gréficos de setores:
interpretacao, pertinéncia e
construcéo para representar

conjunto de dados

(EFO7MA37) Interpretar e analisar dados
apresentados em grafico de setores divulgados
pela midia e compreender quando é possivel ou
conveniente sua utilizacao.
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8° ANO

Notacéo cientifica

(EFOBMAO1) Efetuar calculos com poténcias de
expoentes inteiros e aplicar esse conhecimento
na representagdo de nimeros em notacdo
cientifica.

Potenciacéo e radiciacédo

(EFO8MAO02) Resolver e elaborar problemas
usando a relacdo entre potenciacdo e

NUumeros radiciagdo, para representar uma raiz como
poténcia de expoente fracionario.
(EFO8MAO03) Resolver e elaborar problemas de
O principio multiplicativo da [contagem cuja resolucao envolva a aplica¢éo do
contagem principio multiplicativo.

(EFOBMAO04) Resolver e elaborar problemas,
Porcentagens envolvendo calculo de porcentagens, incluindo

0 uso de tecnologias digitais.
(EFOBMAO5) Reconhecer e utilizar
Dizimas periddicas: fracdo |procedimentos para a obtencédo de uma fracéo

geratriz geratriz para uma dizima periédica.

(EFOBMAO06) Resolver e elaborar problemas
Valor numérico de expressdes [que envolvam calculo do valor numérico de
algébricas expressdes algébricas, utilizando as

propriedades das operagdes.
Associacdo de uma equacdo |(EFO8MAOQ7) Associar uma equacédo linear de
linear de 1°. grau a uma reta no[1°. grau com duas incognitas a uma reta no

plano cartesiano plano cartesiano.

Sistema de equacdes (EFOBMAO08) Resolver e elaborar problemas
polinomiais de 1°. grau: relacionados ao seu contexto proximo, que
resolucdo algébrica e possam ser representados por sistemas de
3 representacao no plano equacdes de 1° grau com duas incognitas e
Algebra cartesiano interpreta-los, utilizando, inclusive, o plano

cartesiano Como recurso.

Equacéo polinomial de 2°. grau
do tipo ax2=b

(EFO8MAQ9) Resolver e elaborar, com e sem
uso de tecnologias, problemas que possam ser
representados por equagdes polinomiais de 2°.
grau do tipo ax2=b.

Sequéncias recursivas e nao
recursivas

(EFO8MAL0) Identificar a regularidade de uma
sequéncia numérica ou figural ndo recursiva e
construir um algoritmo por meio de um
fluxograma que permita indicar os niUmeros ou
as figuras seguintes.

(EFO8MAL11) Identificar a regularidade de uma
sequéncia numeérica recursiva e construir um
algoritmo por meio de um fluxograma que
permita indicar os nUmeros seguintes.

Variagdo de grandezas:
diretamente proporcionais,
inversamente proporcionais ou
nao proporcionais

(EFO8MAL12) Identificar a natureza da variagédo
de duas grandezas, diretamente, inversamente
proporcionais ou nao proporcionais,
expressando a relacdo existente por meio de
sentenca algébrica e representa-la no plano
cartesiano.

(EFO8MA13) Resolver e elaborar problemas
que envolvam grandezas diretamente ou
inversamente proporcionais, por meio de
estratégias variadas.
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8° ANO

Geometria

Congruéncia de triangulos e
demonstracdes de
propriedades de quadrilateros

(EFOBMA14) Demonstrar propriedades de
quadrilateros por meio da identificacdo da
congruéncia de triangulos.

Construcdes geométricas:
angulos de 90°, 60°, 45° e 30°
e poligonos regulares

(EFO8MAL5) Construir, utilizando instrumentos
de desenho ou softwares de geometria
dindmica, mediatriz, bissetriz, &ngulos de 90°,
60°, 45° e 30° e poligonos regulares.

(EFO8MAL6) Descrever, por escrito e por meio
de um fluxograma, um algoritmo para a
construcdo de um hexagono regular de qualquer
area, a partir da medida do angulo central e da
utilizacdo de esquadros e compasso.

Mediatriz e bissetriz como
lugares geométricos:
construcdo e problemas

(EFOBMAL7) Aplicar os conceitos de mediatriz e
bissetriz  como lugares geométricos na
resolucao de problemas.

Transformacdes geométricas:
simetrias de translacao,
reflexdo e rotagao

(EFO8MA18) Reconhecer e construir figuras
obtidas por composicbes de transformagdes
geomeétricas (translagéo, reflexdo e rotacgado),
com o uso de instrumentos de desenho ou de
softwares de geometria dindmica.

Grandezas e
medidas

Area de figuras planas
Area do circulo e comprimento
de sua circunferéncia

(EFO8MA19) Resolver e elaborar problemas
gue envolvam medidas de area de figuras
geomeétricas, utilizando expressfes de célculo
de area (quadrilateros, tridngulos e circulos), em
situacdes como determinar medida de terrenos.

Volume de cilindro reto
Medidas de capacidade

(EFOBMA20) Reconhecer a relagdo entre um
litro e um decimetro cubico e a relacéo entre litro
e metro cubico, para resolver problemas de
célculo de capacidade de recipientes.
(EFO8MA21) Resolver e elaborar problemas
gue envolvam o céalculo do volume de recipiente
cujo formato é o de um bloco retangular.

Probabilidade e
estatistica

Principio multiplicativo da
contagem
Soma das probabilidades de
todos os elementos de um
espacgo amostral

(EFO8MAZ22) Calcular a probabilidade de
eventos, com base na construgéo do espaco
amostral, utilizando o principio multiplicativo, e
reconhecer que a soma das probabilidades de
todos os elementos do espag¢o amostral € igual
al.

Gréficos de barras, colunas,
linhas ou setores e seus
elementos constitutivos e

adequacéao para determinado

conjunto de dados

(EFO8MAZ23) Avaliar a adequacéo de diferentes
tipos de graficos para representar um conjunto
de dados de uma pesquisa.

Organizacgdo dos dados de
uma variavel continua em
classes

(EFO8MA24) Classificar as frequéncias de uma
variavel continua de uma pesquisa em classes,
de modo que resumam os dados de maneira

adequada para a tomada de decisfes.
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8° ANO

Probabilidade e
estatistica

Medidas de tendéncia central e
de dispersao

(EFOBMAZ25) Obter os valores de medidas de
tendéncia central de uma pesquisa estatistica
(média, moda e mediana) com a compreensao
de seus significados e relaciona-los com a
disperséo de dados, indicada pela amplitude.

Pesquisas censitaria ou
amostral
Planejamento e execucéo de
pesquisa amostral

(EFO8MAZ26) Selecionar razdes, de diferentes
naturezas (fisica, ética ou econdmica), que
justificam a realizagc&o de pesquisas amostrais e
néo censitarias, e reconhecer que a selegao da
amostra pode ser feita de diferentes maneiras
(amostra casual simples, sistematica e
estratificada).

(EFOBMA27) Planejar e executar pesquisa
amostral, selecionando uma técnica de
amostragem adequada, e escrever relatério que
contenha os gréficos apropriados para
representar os conjuntos de dados, destacando
aspectos como as medidas de tendéncia

central, a amplitude e as conclusdes.

9° ANO

NUimeros

Necessidade dos niumeros
reais para medir qualquer
segmento de reta
NUmeros irracionais:
reconhecimento e localizacdo
de alguns na reta numérica

(EFO9MAO1) Reconhecer que, uma vez fixada
uma unidade de comprimento, existem
segmentos de reta cujo comprimento ndo €
expresso por numero racional (como as medidas
de diagonais de um poligono e alturas de um
triangulo, quando se toma a medida de cada lado
como unidade).

(EFO9MAO02) Reconhecer um ndmero irracional
como um namero real cuja representacéo decimal
¢é infinita e ndo periddica, e estimar a localizacéo
de alguns deles na reta numérica.

Poténcias com expoentes
negativos e fracionarios

(EFO9MAOQ3) Efetuar calculos com nimeros reais,
inclusive poténcias com expoentes fracionarios.

NUmeros reais: notacéo
cientifica e problemas

(EFO9MAO04) Resolver e elaborar problemas com
ndmeros reais, inclusive em notacao cientifica,
envolvendo diferentes operacoes.

Porcentagens: problemas que
envolvem calculo de
percentuais sucessivos

(EFO9MAOS5) Resolver e elaborar problemas que
envolvam porcentagens, com a ideia de aplicacéo
de percentuais sucessivos e a determinacdo das
taxas percentuais, preferencialmente com o uso
de tecnologias digitais, no contexto da educacédo
financeira.
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9° ANO

Funcdes: representacdes
numeérica, algébrica e grafica

(EFO9MAO06) Compreender as funcdes como
relacdes de dependéncia univoca entre duas
variaveis e suas representacdes numeérica,
algébrica e grafica e utilizar esse conceito para
analisar situacdes que envolvam relacdes
funcionais entre duas variaveis.

(EFO9MAOQ7) Resolver problemas que envolvam

Algebra Razéo entre grandezas de [a razdo entre duas grandezas de espécies
espécies diferentes diferentes, como velocidade e densidade
demogréafica.
(EFO9MAO08) Resolver e elaborar problemas
Grandezas diretamente que envolvam relacBes de proporcionalidade
proporcionais e grandezas |direta e inversa entre duas ou mais grandezas,
inversamente proporcionais finclusive  escalas, divisdo em partes
proporcionais e taxa de variacdo, em contextos
socioculturais, ambientais e de outras areas.
Expressoes algébricas: (EFOOMAQ9) Compreender os processos de
fatoracdo e produtos notéveis fatoracdo de expressdes algébricas, com base
Resolucdo de equagBes |em suas relagbes com os produtos notaveis,
polinomiais do 2°. grau por |para resolver e elaborar problemas que possam
meio de fatoracdes ser representados por equacdes polinomiais do
2°. grau.
Demonstracdes de relacdes |((EFO9MAL10) Demonstrar relacbes simples entre
entre os angulos formados por jos éangulos formados por retas paralelas
retas paralelas intersectadas |cortadas por uma transversal.
por uma transversal
(EFO9MAL1) Resolver problemas por meio do
Relagdes entre arcos e angulosestabelecimento de relagdes entre arcos,
na circunferéncia de um circulojangulos centrais e angulos inscritos na
circunferéncia, fazendo uso, inclusive, de
Geometria softwares de geometria dindmica.

Semelhanca de triangulos

(EFO9MA12) Reconhecer as condicdes
necessérias e suficientes para que dois
tridngulos sejam semelhantes.

Relag6es métricas no triangulo
retdngulo
Teorema de Pitagoras:
verificagBes experimentais e
demonstracéo

Retas paralelas cortadas por

transversais: teoremas de
proporcionalidade e

verificacbes experimentais

(EFO9MA13) Demonstrar relagfes métricas do
triangulo reténgulo, entre elas o teorema de
Pitdgoras, utilizando, inclusive, a semelhanga
de tridngulos.

(EFO9MA14) Resolver e elaborar problemas de
aplicagdo do Teorema de Pitagoras ou das
relacdes de proporcionalidade envolvendo retas
paralelas cortadas por secantes.

Poligonos regulares

(EFO9MAL5) Descrever, por escrito e por meio
de um fluxograma, um algoritmo para a
construcdo de um poligono regular cuja medida
do lado é conhecida, utlizando régua e

compasso, como também softwares.
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9° ANO

Geometria

Distancia entre pontos no plano
cartesiano

(EFO9MAL6) Determinar o ponto médio de um
segmento de reta e a distancia entre dois pontos
quaisquer, dadas as coordenadas desses
pontos no plano cartesiano, sem o0 uso de
férmulas, e utilizar esse conhecimento para
calcular, por exemplo, medidas de perimetros e
areas de figuras planas construidas no plano.

Vistas ortogonais de figuras
espaciais

(EFO9MAL17) Reconhecer vistas ortogonais de
figuras espaciais e aplicar esse conhecimento
para desenhar objetos em perspectiva.

Grandezas e
medidas

Unidades de medida para
medir distancias muito grandes
€ muito pequenas
Unidades de medida utilizadas
na informatica

(EFO9MAL8) Reconhecer e empregar unidades
usadas para expressar medidas muito grandes
ou muito pequenas, tais como distancia entre
planetas e sistemas solares, tamanho de virus
ou de células, capacidade de armazenamento
de computadores, entre outros.

Volume de prismas e cilindros

(EFO9MAL19) Resolver e elaborar problemas
gue envolvam medidas de volumes de prismas
e de cilindros retos, inclusive com uso de
expressdes de célculo, em situacdes cotidianas.

Probabilidade e
estatistica

Analise de probabilidade de
eventos aleatérios: eventos
dependentes e independentes

(EFO9MA20) Reconhecer, em experimentos
aleatorios, eventos independentes e
dependentes e calcular a probabilidade de sua
ocorréncia, nos dois casos.

Andlise de gréficos divulgados
pela midia: elementos que
podem induzir a erros de leitura
ou de interpretacao

(EFO9MAZ21) Analisar e identificar, em gréficos
divulgados pela midia, os elementos que podem
induzir, as vezes propositadamente, erros de
leitura, como escalas inapropriadas, legendas
nao explicitadas corretamente, omissao de
informacdes importantes (fontes e datas), entre
outros.

Leitura, interpretacéo e
representacao de dados de
pesquisa expressos em tabelas
de dupla entrada, graficos de
colunas simples e agrupadas,
gréficos de barras e de setores
e graficos pictéricos

(EFO9MAZ22) Escolher e construir o grafico mais
adequado (colunas, setores, linhas), com ou
sem uso de planilhas eletrbnicas, para
apresentar um determinado conjunto de dados,
destacando aspectos como as medidas de
tendéncia central.

Planejamento e execucédo de
pesquisa amostral e
apresentacgéo de relatério

(EFO9MA23) Planejar e executar pesquisa
amostral envolvendo tema da realidade social e
comunicar os resultados por meio de relatério
contendo avaliagdo de medidas de tendéncia
central e da amplitude, tabelas e graficos
adequados, construidos com o apoio de

planilhaseletrdnicas.
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A ordem como as habilidades estdo indicadas ano a ano representam apenas um
indicativo para a organizacdo do curriculo e ndo necessariamente a sequéncia com que
devem ser desenvolvidas. Comparando as habilidades relativas a cada unidade teméatica
ao longo dos anos do Ensino Fundamental, é possivel perceber os avancos que devem ser

feitos a cada ano, de modo que se retome, aprofunde e amplie as aprendizagens.

NUMEROS
A CADA
ANO
PROBABILIDADEE ALGEBRA
ESTATISTICA AS HABILIDADES
RETOMAM,

APROFUNDAM E AMPLIAM
AS UNIDADESTEMATICAS
PARA CONSOLIDAR AS

GRANDEZAS E
MEDIDAS

GEOMETRIA

11.4 Avaliacado do ensino e da aprendizagem

A concepcao de avaliacdo deve ir além da visdo tradicional, que enfatiza o controle
externo do aluno mediante notas e/ou conceitos, para ser compreendida como parte

integrante e essencial do processo educativo.

Nessa perspectiva, a avaliacdo ndo é uma simples constatacdo e quantificacdo do
rendimento, da capacidade ou do pensamento do aluno, mas, sim, um elemento do
processo educativo que, por si s, produz efeitos sobre o aluno avaliado e sobre a pessoa
gue o avalia. Logo, 0 mais importante ndo € emitir um juizo ou definir uma situagdo, mas,
sim, obter informacdes para ajustar a ajuda pedagdgica as caracteristicas individuais do

aluno.

Portanto, é preciso que, em suas praticas de ensino, o professor elabore diferentes
estratégias e oportunidades de aprendizagem e avalie se estdo sendo adequadas. Assim,

nao apenas o aluno é avaliado, mas o trabalho do professor e da escola.
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Durante muito tempo, a escola ficou sem inovagdes no aspecto da avaliagao,
entendida apenas como instrumento para medir e rotular, classificando os estudantes como
bons ou maus alunos. Atualmente, espera-se que avaliar seja uma importante ferramenta
para o professor detectar a necessidade de oferecer alternativas para o aluno melhorar sua
aprendizagem e, principalmente, para o professor reorganizar sua pratica pedagdégica de
modo que seja abrangido um numero cada vez maior de alunos que alcancem
aprendizagens significativas. A avaliagdo deve ser um meio de buscar melhorias no
processo educacional e estar vinculada ao planejamento. Enquanto o planejamento
explicita o qué, como e quando ensinar, a avaliacdo subsidia a verificacdo do

desenvolvimento do trabalho planejado.

Pavanello e Passos (2006) apontam que na pratica pedagdgica da matematica, a
avaliacdo tem, tradicionalmente, se centrado nos conhecimentos especificos e na
contagem de erros. Comparando os estudantes entre si, esse tipo de avaliacdo é somativa,
pois determina um lugar numérico a cada um, em funcdo das notas obtidas. Em

contrapartida, entendem que é possivel superar a légica estrita e cega do “certo ou errado”.

Para que a avaliagdo da mateméatica informativa extrapole o lugar comum da
classificacdo por notas, e surja como estratégia para a orientacao da préatica pedagdgica,
ela deve levar em conta 0s principais elementos envolvidos no processo de
ensinar/aprender - o aluno, o professor e o0 saber —, possibilitando que tanto o professor
como o aluno tenham um indicativo de como este estad se relacionando com o saber
matematico. Para isso, 0 aluno deve ser sujeito no processo de avaliacdo e ndo apenas 0
objeto a ser avaliado. Embora este procedimento seja visto por alguns como algo muito
complicado, pode ser introduzido no cotidiano escolar sem grandes alteracfes da pratica
pedagdgica do professor. Dentre as muitas possibilidades de alcancar tal objetivo, uma

delas é considerar os erros dos alunos.

Encarados com naturalidade e racionalmente tratados, os erros passam a ter
importancia pedagdgica, assumindo um papel profundamente construtivo, e
servindo ndo para produzir no aluno um sentimento de fracasso, mas para
possibilitar-lhe um instrumento de compreenséo de si proprio, uma motivagao para
superar suas dificuldades e uma atitude positiva para o seu futuro pessoal.
(PAVANELLO; PASSOS, 2006, p. 37)

Citando Buriasco (2004), essas autoras apontam, ainda, que é possivel alterar
profundamente a qualidade da avaliagdo se o professor avancar para além da resposta

correta e considerar:
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e O modo como o aluno interpretou sua resolucéo para dar a resposta,
e As escolhas feitas por ele para se desincumbir de sua tarefa;

e Os conhecimentos matematicos que utilizou;

e Se utilizou ou ndo a mateméatica apresentada nas aulas;

e Sua capacidade de se comunicar matematicamente, oralmente ou por escrito.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013), o
Conselho Nacional de Educacdo recomenda que o carater formativo da avaliagcdo deve
predominar sobre o quantitativo e classificatorio. Para isso, € preciso adotar uma estratégia
de progresso individual e continuo que favorec¢a o crescimento do estudante, de modo que
se preserve a qualidade necessaria para a sua formacéo escolar.

Assim, o0s progressos conquistados pelos alunos ao longo do ano escolar devem ser
mais valorizados do que as notas de provas. Isso quer dizer que a prioridade deve ser a
comparacao do aluno com ele mesmo ao longo do tempo e ndo a comparacgéo do aluno

com outros alunos.
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12. AREA: CIENCIAS DA NATUREZA

O conhecimento cientifico faz parte da vivéncia da cidadania e a sociedade deve e
precisa se engajar ativamente nos direcionamentos tomados pelas ciéncias, avaliando o
uso e as consequéncias que tal conhecimento tem sobre o ambiente, a saude e o bem-
estar das populacfes humanas, a economia, a politica, etc. O ensino de Ciéncias, portanto,
ndo pode se pautar somente pela transmissdo de conceitos cientificos, e sim pela
aplicacdo deles. Nesse processo, 0s alunos devem ser levados a buscar caminhos que
promovam a construcao e ampliacdo dos conhecimentos a partir daquilo que ja detém,
enfatizando a promoc¢éo de uma aprendizagem significativa para uma cultura cientifica, pois

compreender os fendmenos naturais amplia sua capacidade de atuagcdo no mundo. Assim,

o trabalho da educacéo cientifica € conseguir que os alunos construam, nas salas
de aula, atitudes, proce dimentos e conceitos que ndo conseguiriam elaborar
sozinhos em contextos cotidianos e que, sempre que esses conhecimentos sejam
funcionais, saibam transferi-los para novos contextos e situagbes. (POZO;
CRESPO, 2009, p. 245)

O ensino de Ciéncias da Natureza, portanto, colabora para reduzir a distancia entre a
ciéncia e a sociedade, criando pontes que favorecem a compreensao da ciéncia em si, do
ambiente e da tecnologia. Assim, o conhecimento cientifico € fundamental para a formacao
de cidaddos que consigam articular as informacdes recebidas, aplicar conhecimentos para

resolver problemas e ter autonomia para tomar decisoes.

Durante o Ensino Fundamental, € igualmente importante desmistificar a visdo de que
os cientistas sdo “génios malucos” ou pessoas com “poderes especiais” (REIS;
RODRIGUES; SANTOS, 2006) e deixar claro que

A producdo do conhecimento cientifico € uma construgéo [...], existem crises,
rupturas, profundas remodelagbes dessas construgbes. Conhecimentos
cientificamente aceitos hoje poderdo ser ultrapassados amanha. A ciéncia é viva.
(MOREIRA; OSTERMANN, 1993, p. 115)

Assim, as Ciéncias no Ensino Fundamental devem promover tanto a visao da ciéncia
como processo (fazer cientifico), quanto a ciéncia como produto (conhecimento

cientifico).

Ensinar Ciéncias como produto implica ensinar os conceitos da ciéncia. Vale afirmar
gue, longe de estarem isolados, os conceitos cientificos se organizam em marcos que lhes

dao sentido e coeréncia. As observacOes adquirem logica a luz de explicacdes, e as
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explicacbes estdo integradas em leis e teorias sempre mais abrangentes, que tentam dar

conta de maneira cada vez mais generalizada de como funciona a natureza.
O lugar e o papel do ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental

Ao ensinar Ciéncias, estamos contribuindo para que o aluno compreenda o mundo a
sua volta. E importante explorar a natureza investigativa e curiosa das criancas com
questdes do tipo: “O que acontece se....? 7, “Quais s&o as diferencas e as semelhangas
entre...? ” ou “Como podemos fazer isto?”. Estes questionamentos possibilitam aos alunos
o desenvolvimento do raciocinio critico sobre o cotidiano, aproximando-os também de
habilidades de observar, comparar, analisar e chegar a conclusdes para a resolucao de

problemas. Assim:

Fazer ciéncia na escola ndo é necessariamente descobrir uma nova lei, desenvolver
uma nova teoria, propor um novo modelo ou testar uma nova férmula. Antes de
tudo, fazer ciéncia na escola é utilizar procedimentos proprios da ciéncia, como
observar, formular hipéteses, experimentar, registrar, sistematizar, analisar, criar...
e transformar o mundo. (PAVAO, 2008, p. 15)

Mesmo nos primeiros anos de escolarizacao, entende-se que o0s alunos ja tém contato
com a ciéncia no cotidiano e, portanto, o ensino de Ciéncias deve ser contemplado, ainda
gue adaptado a linguagem das criancas, de modo que o0s conhecimentos sejam

permanentemente construidos ao longo da escolaridade.

Ao ensinar ciéncias as criancas, ndo devemos nos preocupar com a precisao e a
sistematiza¢do do conhecimento em niveis da rigorosidade do mundo cientifico, ja
que essas criangas evoluirdo de modo a reconstruir seus conceitos e significados
sobre os fendmenos estudados. O fundamental no processo € a crianga estar em
contato com a ciéncia, ndo remetendo essa tarefa a niveis escolares mais
adiantados. (ROSA; PEREZ; DRUM, 2007, p. 362)

A problematizacdo € um modo de levar em conta os conhecimentos prévios dos
alunos e as explicacdes nascidas do senso comum, abrindo, por meio da duvida, espaco
para a elaboracdo de novas explicacbes. O uso de situacbes problematizadoras e de
atividades investigativas favorece o confronto de ideias. Assim, o que define uma atividade
como problematizadora e/ou investigativa deve ser a intencionalidade didatica em criar um

contexto instigante e desafiador, que favoreca o protagonismo dos estudantes.

Entre outras metodologias utilizadas no ensino de Ciéncias, destaca-se também a
experimentacdo, capaz de promover a motivacao e a participacdo ativa dos alunos, a

vivéncia de procedimentos proprios da ciéncia, a contextualizagdo dos conteudos e a
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compreensao da ciéncia como construgcdo humana (ROSITO, 2000), (BEVILACQUA,;
COUTINHO-SILVA, 2007), (ARRUDA; LABURU, 2009). Embora se reconheca a relevancia
da experimentacdo, sabemos que, muitas vezes, a falta de materiais e de infraestrutura
acaba sendo um impeditivo para sua realizacdo. Por isso, na colecdo de Ciéncias,

priorizamos as sugestdes de experimentos com materiais de facil acesso.

O “como ensinar”, portanto, ndo € composto de uma féormula magica, mas passa por

L 11 z9

muitas outras indagagdes, como: “a quem vou ensinar”, “em que contexto acontecera”, “o

que é importante para que seja ensinado”, “o que o aluno espera aprender” e “qual material

usarei na mediacao”.

Nesse sentido, a colecdo de Ciéncias foi elaborada a fim de oferecer subsidios ao
trabalho docente e de incitar a curiosidade, o dialogo e a troca de ideias entre os alunos,

fomentando o pensamento critico e a aplicagdo dos conceitos em situa¢des do cotidiano.
Competéncias especificas de Ciéncias para o Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental tem nove anos de duracdo e é a etapa mais longa da
Educacédo Bésica. Os alunos do Ensino Fundamental regular sdo criancas e adolescentes
cujo desenvolvimento estd marcado por interesses préprios e multiplas experiéncias
culturais e sociais (BRASIL, 2013). Essa etapa abrange alunos entre 6 e 14 anos, que, ao
longo desse periodo, passam por uma série de mudancas relacionadas a aspectos fisicos,

cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, € preciso valorizar situacdes ludicas de
aprendizagem considerando os interesses manifestados pela crianga. Dessa forma, busca-
se o desenvolvimento de novas formas de relacdo com o mundo, novas possibilidades de
ler e formular hipéteses sobre os fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar
conclusdes, em uma atitude ativa na construcdo de conhecimentos. E importante destacar
gue, nessa etapa da vida escolar, as habilidades e competéncias de Ciéncias podem ser
usadas para ampliar o contexto de letramento cientifico (BRASIL, 2017).

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, a exploracdo das vivéncias, dos saberes,
dos interesses e das curiosidades dos alunos continua sendo o eixo central de
desenvolvimento dos temas. Entretanto, nessa etapa da escolaridade, ocorre uma
ampliacdo da capacidade de abstracdo e os alunos se deparam com desafios de maior
complexidade, com diferentes légicas de organizacdo. E muito importante a retomada das
aprendizagens dos Anos Iniciais, com o objetivo de aprofundar e ampliar o repertério dos
estudantes (BRASIL, 2017).
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo Basica (BRASIL,
2013. p. 112),

Os conhecimentos escolares podem ser compreendidos como 0 conjunto de
conhecimentos que a escola seleciona e transforma, no sentido de torna-los
passiveis de serem ensinados, ao mesmo tempo em que servem de elementos para

a formacdo ética, estética e politica do aluno.

O acesso ao conhecimento escolar tem como fun¢des desenvolver habilidades
intelectuais e criar atitudes e comportamentos necessarios para a vida em sociedade.
Desse modo, espera-se que os alunos tenham um novo olhar sobre o mundo que os cerca
e que possam fazer escolhas e intervengbes conscientes para o bem-estar comum,
pautando-se pelos principios da sustentabilidade. Para tanto, pressupfe-se organizar as
situacBes de aprendizagem partindo de questdes que sejam desafiadoras, estimulem o
interesse e a curiosidade dos alunos e, ainda, que possibilitem definir problemas, levantar,
analisar e representar resultados, além de comunicar conclusdes e propor intervencoes.
Assim, o ensino de Ciéncias deve garantir aos alunos o desenvolvimento das seguintes

competéncias especificas:

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisorio, cultural e histérico.

2. Compreender os conceitos fundamentais e as estruturas explicativas das Ciéncias
da Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da
investigacdo cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questbes
cientificas, tecnolégicas e socioambientais e do mundo do trabalho, além de
continuar aprendendo e colaborando para a constru¢cdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos relativos
ao mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como também as relacdes
gue se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas,
buscar respostas e criar solugbes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicacdes e implicacfes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e
de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo,
incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes confiaveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia

socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizano a

271



diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos contra qualquer
natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacéo e de comunicacao
para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos e
resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva
e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e de seu bem-estar,
compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o
outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas
tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias
da Natureza para tomar decisbes frente a questdes cientifico-tecnologicas e
socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com base em principios

éticos, democréaticos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017. p.322).

Segundo a BNCC,

As competéncias especificas possibilitam a articulagéo horizontal entre as areas,
perpassando todos os componentes curriculares, e também a articulacdo vertical,
ou seja, a progressao entre o Ensino Fundamental Anos Iniciais e o Ensino
Fundamental Anos Finais e a continuidade das experiéncias dos alunos,
considerando suas especificidades. (BRASIL, 2017, p. 28)

Privilegiando aprendizagens que possibilitam aos alunos o desenvolvimento de tais
competéncias, os temas do componente curricular de Ciéncias, conforme a proposta da
BNCC, estdo estruturados em trés unidades teméaticas, que visam progressividade e
abrangéncia na abordagem dos objetos de conhecimento:

1. Matéria e energia

Envolve o estudo dos materiais e suas transformacdes, bem como os diferentes tipos
de energia. Também sdo contemplados o ciclo hidrolégico, as mudancas de estado fisico
da agua e seus diferentes usos, bem como a tematica sustentabilidade. Nos Anos Iniciais,
devem-se priorizar 0os elementos mais concretos e os ambientes ao redor do aluno,
favorecendo acdes no entorno.
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Para esta unidade tematica, estao previstos 0s seguintes objetos de conhecimento:

1°ano [Caracteristicas dos materiais
2°ano |Propriedades e usos dos materiais Prevencao de acidentes domeésticos
Producédo de som
3°ano |Efeito da luz nos materiais Saude auditiva e visual
Misturas
4° ano [Transformacdes reversiveis e nao-reversiveis
Propriedades fisicas dos materiais Ciclo hidrolégico
5°ano [Consumo consciente Reciclagem
Misturas homogéneas e heterogéneas Separacéo de materiais
6°ano |Materiais sintéticos Transformacdes quimicas
Maquinas simples
7°ano |Formas de propagacédo do calor Equilibrio termodinamico e vida na Terra
Histéria dos combustiveis e das maquinas térmicas
Fontes e tipos de energia Transformacao de energia
8°ano [Calculo do consumo de energia elétrica Circuitos elétricos
Uso consciente de energia elétrica
Aspectos quantitativos das transformacgdes quimicas Estrutura da matéria
9°ano |Radiacdes e suas aplicacdes na saude

Fonte: Objetos de conhecimento previstos na BNCC (BRASIL, 2017) para a unidade tematica Matéria e energia,

2. Vida e evolugao

Na unidade tematica Vida e evolucao, o foco € o estudo dos seres vivos, incluindo os

seres humanos. Abordam-se as caracteristicas e as necessidades dos seres vivos, 0S

ecossistemas e a importancia da conservacéao da biodiversidade. Pretende-se, também, fazer

os alunos compreenderem a organizagcao e o funcionamento do corpo humano como um todo

dinamico e articulado. Tematicas relacionadas a saude individual e a saude coletiva fazem

parte dessa unidade. Nos Anos Iniciais, a prioridade € o trabalho a partir do entorno do aluno,

ou seja, os conhecimentos sdo abordados com base nas ideias e nas representacdes que eles

trazem para a sala de aula.
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1° ano

Corpo humano Respeito a diversidade

2% ano

Seres vivos no ambiente Plantas

3° ano

Caracteristicas e desenvolvimento dos animais

4° ano

Cadeias alimentares simples Micro-organismos

50 ano

Nutricdo do organismo Habitos alimentares
Integracdo entre os sistemas digestorio, respiratorio e circulatorio

6° ano

Célula como unidade da vida
Interacdo entre os sistemas locomotor e nervoso Lentes corretivas

7° ano

Diversidade de ecossistemas
Fenbmenos naturais e impactos ambientais Programas e indicadores
de saude publica

8% ano

Mecanismos reprodutivos Sexualidade

9% ano

Hereditariedade Ideias evolucionistas
Preservagao da biodiversidade

3. Terra e Universo

A unidade temética Terra e Universo compreende o estudo das caracteristicas da

Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celestes, tratando de suas dimensfes, suas

composicdes, suas localizacdes e de seus movimentos e das forcas de interacéo entre eles.

Aborda-se, também, a historia da ciéncia, salientando que a construcédo dos conhecimentos

sobre Astronomia se deu de diferentes formas, em diferentes culturas. Valendo-se da

curiosidade e do interesse que as criancas e adolescentes tém sobre o Universo e seus

astros, a proposta é promover experiéncias cotidianas de observacdo do céu e dos

fendmenos a ele relacionados.
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1°ano |[Escalas de tempo

Movimento aparente do Sol no céu O Sol como fonte de
2°ano uz e calor

Caracteristicas da Terra Observacdo do céu Usos do
3°ano [solo

Pontos cardeais

4° ano |Calendarios, fenbmenos ciclicos e cultura

5°ano |ConstelacBes e mapas celestes Movimento de rotacdo
da Terra Periodicidade das fases da Lua Instrumentos
opticos

6°ano |Forma, estrutura e movimentos da Terra

Composicgao do ar Efeito estufa Camada de ozonio
7°ano |[Fendmenos naturais (vulcdes, terremotos e tsunamis)
Placas tectonicas e deriva continental

Sistema Sol, Terra e Lua Clima

8° ano

Composicgéo, estrutura e localizacdo do Sistema Solar
9°ano no Universo Astronomia e cultura

Vida humana fora da Terra Ordem de grandeza
astronémica Evolucéo estelar

De acordo com a estrutura apresentada pela BNCC, os componentes curriculares
estdo organizados em Unidades tematicas, Objetos de conhecimento e Habilidades. Assim,
as unidades tematicas estdo estruturadas em um conjunto de habilidades cuja
complexidade cresce progressivamente ao longo do Ensino Fundamental. Essas
habilidades estao relacionadas a diferentes objetos de conhecimento (conteddos, conceitos
e processos) e expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos

alunos nos diferentes contextos escolares.

Anos Iniciais Anos Finais

12.1 Organizagéo curricular

A organizagdo curricular tem o desafio de trazer uma visdo ampla e um
aprofundamento teérico que combina os conteudos usualmente trabalhados em Ciéncias
com os conteudos indicados pela BNCC. Os objetos de conhecimento e habilidades

destacados correspondem aos itens complementares a BNCC.
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1° ANO

Matéria e energia

Caracteristicas dos
materiais

EF01CI01 - Comparar caracteristicas de diferentes
materiais presentes em objetos de uso cotidiano,
discutindo sua origem, 0os modos como sao
descartados e como podem ser usados de forma mais
consciente.

Compreender as transformac¢des que ocorrem em
materiais que fazem parte do dia a dia, como o
aparecimento de ferrugem, o amadurecimento de um
fruto e o derretimento do gelo.

Vida e evolucéo

Corpo humano

EF01CI02 - Localizar e nomear partes do corpo
humano, representa-las por meio de desenhos e
explicar oralmente suas funcdes.

Compreender a importancia de ter habitos saudaveis.

EF01CI03 - Discutir as razfes pelas quais os habitos
de higiene do corpo (lavar as maos antes de comer,
lavar os dentes, limpar olhos, nariz e orelhas etc.) sdo
necessarios para manutencao da saude.

Identificar os 6rgdos dos sentidos e relaciona-los as
diferentes sensacgfes, compreendendo os sentidos
como forma de explorar e interagir com o mundo.

Respeito a diversidade

EF01CI04 - Comparar caracteristicas fisicas entre os
colegas, reconhecendo a diversidade e a importancia
da valorizag8o, do acolhimento e do respeito as
diferencas.

Terra e Universo

Escalas de tempo

EF01CIO05 - Identificar e nomear diferentes escalas de
tempo: os periodos diarios (manhd, tarde, noite) e a
sucessao dos dias, semanas, meses € anos.

EF01CIO6 - Selecionar exemplos de como a sucessao
de dias e noites orienta o ritmo de atividades diarias
de seres humanos e de outros seres vivos.
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2° ANO

Matéria e energia

Propriedades e usos
dos materiais

EF02CIO1- Identificar de que materiais (metais,
madeira, vidro etc.) sédo feitos os objetos que fazem
parte da vida cotidiana, como esses objetos sédo
utilizados e com quais materiais eram produzidos no
passado.

EF02CI02- Justificar o uso de diferentes materiais em
objetos de uso cotidiano, tendo em vista algumas
propriedades desses materiais (flexibilidade, dureza e
transparéncia etc).

Prevencéo de
acidentes domésticos

EF02CI03 - Discutir os cuidados necessarios a prevencao
de acidentes domésticos (objetos cortantes e inflamaveis,
eletricidade, produtos de limpeza e medicamentos etc.)

Maquinas simples

Identificar diferentes maquinas simples que facilitam
nossas atividades cotidianas e nos fazem usar menos
forca.

Vida e evolucéo

Seres vivos no

Reconhecer o0s fatores bidticos e abidticos,
compreendendo a relacdo dos seres vivos entre si e
com os fatores que compdem o ambiente.

EF02CIO4 - Descrever caracteristicas de plantas e
animais (tamanho, forma, cor, fase da vida, local onde

ambiente se desenvolvem etc.) que fazem parte de seu cotidiano
e relaciona-las ao ambiente em que vivem.
Reconhecer as mudancas que ocorrem nos seres
vivos, identificando algumas etapas do ciclo vital.
Reconhecer a diversidade de seres vivos e a
importancia da vida microscopica.
EF02CIO05 - Investigar a importancia da 4gua e da luz para
a manutencdo da vida de plantas em geral.

Plantas EF02CIO6 - Identificar as principais partes de uma planta

(raiz, caule, flores e frutos) e a funcdo desempenhada por
cada uma delas e analisar as relagbes entre as plantas, o
ambiente e os demais seres vivos.

Saude e bem-estar

Reconhecer habitos saudaveis e procedimentos para a
manutencéo da qualidade de vida.

Terra e Universo

Agua e vida na Terra

Reconhecer a importancia da agua para a vida e a
importancia de economiza-la.

Compreender como se d& a distribuicdo da agua no
planeta Terra.

Movimento aparente do
Sol no céu

EF02CI07 - Descrever as posi¢cdes do Sol em diversos
horarios do dia e associa-las ao tamanho da sombra
projetada.

O Sol como fonte de
luz e calor

EF02CIEO8 - Comparar o efeito da radiacdo solar
(aquecimento e reflexdo) em diferentes tipos de
superficie (dgua, areia, solo, superficie escura, clara e
metalica etc.).

Sistema Solar

Identificar os componentes do Sistema Solar,
reconhecendo suas caracteristicas.
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3° ANO

Matéria e energia

Producao de som

(EFO3CI01) Produzir diferentes sons a partir da
vibracao de variados objetos e identificar variaveis que
influem nesse fenémeno.

Efeitos da luz nos
materiais

(EF03CI02) Experimentar e relatar o que ocorre com a
passagem da luz através de objetos transparentes (copos,
janelas de vidro, lentes, prismas, agua, etc.) no contato com
superficies polidas (espelhos) e na interseccdo com objetos
opacos (paredes, pratos, pessoas e outros objetos de uso
cotidiano).

Saude auditiva e visual

(EF03CI03) Discutir habitos necessarios para a manutengao
da salde auditiva e visual considerando as condi¢Ges do
ambiente em termos de som e luz.

Vida e evolucéo

Caracteristicas e
desenvolvimento dos
animais

(EF03CI04) Identificar caracteristicas sobre 0 modo de
vida (0 que comem, como se reproduzem, como se
deslocam, etc.) dos animais mais comuns no ambiente
préximo.

(EFO3CIO5) Descrever e comunicar as alteracdes
desde o0 nascimento que ocorrem em animais de
diferentes meios terrestres ou aquéticos, inclusive o
homem.

(EF03CI06) Comparar alguns animais e organizar grupos
com base em caracteristicas externas comuns (presenca de
penas, pelos, escamas, bico, garras, antenas, patas, etc.).

Terra e Universo

Caracteristicas da
Terra

(EF03CI07) Identificar caracteristicas da Terra (como seu
formato esférico, a presencga de 4gua, solo, etc.), com base
na observacdo, manipulagdo e comparacdo de diferentes
formas de representacdo do planeta (mapas, globos,
fotografias, etc.).

Observacgéo do céu

(EFO3CIO8) Observar, identificar e registrar o0s
periodos diarios (dia e/ou noite) em que o Sol, demais
estrelas, Lua e planetas estdo visiveis no céu.

Estrutura da Terra

Estabelecer relacdo entre caracteristicas, estrutura e
propriedades do planeta Terra.

Compreender a dindmica da Terra e os fenbmenos
naturais relacionados aos movimentos das placas
tectbnicas.

Uso do solo

(EFO3CI09) Comparar diferentes amostras de solo do
entorno da escola com base em algumas
caracteristicas (cor, textura, cheiro, tamanho das
particulas, permeabilidade, etc.).

(EFO3CI10) Identificar os diferentes usos do solo
(plantacdo e extracdo de materiais, dentre outras
possibilidades), reconhecendo a importancia do solo
para a vida.

Ar: caracteristicas e
poluicédo

Identificar a composi¢éo e as caracteristicas do ar.

Associar situacdes que poluem o ar as suas
consequéncias, reconhecendo acdes que reduzem

essa poluicao.

278



4° ANO

Matéria e energia

Calor

Reconhecer o calor como forma de energia e
identificar materiais bons e maus condutores de calor.

Misturas

(EF04CI01) Identificar misturas na vida diaria, com
base em suas propriedades fisicas observaveis,
reconhecendo sua composigéo.

Transformacgdes
reversiveis e nao
reversiveis

(EFO4CI02) Testar e relatar transformacdes nos
materiais do dia a dia quando expostos a diferentes
condi¢cdes (aquecimento, resfriamento, luz e umidade).

Matéria e energia

Transformacdes
reversiveis e nao
reversiveis

(EF04CI03) Concluir que algumas mudancas causadas
por aquecimento ou resfriamento sdo reversiveis (como
as mudancas de estado fisico da agua) e outras nao
(como o cozimento do ovo, a queima do papel, etc.).

Vida e evolucéo

Cadeias alimentares
simples

(EF04CI04) Analisar e construir cadeias alimentares
simples, reconhecendo a posicdo ocupada pelos seres
vivos nessas cadeias e o papel do Sol como fonte
priméria de energia na producéo de alimentos.

(EF04CIO5) Descrever e destacar semelhancas e
diferencas entre o ciclo da matéria e o fluxo de energia
entre 0s componentes vivos e ndo vivos de um
ecossistema.

(EF04CI06) Relacionar a participacdo de fungos e
bactérias no  processo de  decomposigéao,
reconhecendo a importdncia ambiental desse
processo.

Relagdes ecoldgicas

Identificar como os seres vivos podem se relacionar
nos diferentes ecossistemas, reconhecendo a
importancia das relagBes ecoldgicas para o equilibrio
ambiental.

Biomas brasileiros

Identificar caracteristicas dos diferentes biomas
brasileiros, reconhecendo a sua ocorréncia e as
principais ameacas a cada bioma.

Corpo humano

Compreender caracteristicas do organismo humano e
identificar a importancia do funcionamento equilibrado
e integrado dos diferentes sistemas.

Micro-organismos

(EF04CI07) Verificar a participacdo de microrganismos
na producéo de alimentos, combustiveis, medicamentos
e outros.

(EF04CI08) Propor, a partir do conhecimento das formas
de transmissdo de alguns microrganismos (virus,
bactérias e protozoarios), atitudes e medidas adequadas
para prevencdo de doencgas a eles associadas.

Terra e Universo

Pontos Cardeais

(EF04CI09) Identificar os pontos cardeais, com base no
registro de diferentes posi¢des relativas do Sol e da
sombra de uma vara (gnémon).

(EF04CI10) Comparar as indicacbes dos pontos
cardeais resultantes da observacdo das sombras de
uma vara (gnémon) com aquelas obtidas por meio de
uma bussola.

Calendarios,
fendbmenos ciclicos e
cultura

(EF04CI11) Associar os movimentos ciclicos da Lua e
da Terra a periodos de tempo regulares e ao uso desse
conhecimento para a construcdo de calendarios em

diferentes culturas.
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5° ANO

Matéria e energia

Propriedades fisicas
dos materiais

(EFO5CIO1) Explorar fendmenos que evidenciem
propriedades fisicas dos materiais — como densidade,
condutibilidade térmica e elétrica, respostas a forcas
magnéticas, solubilidade, respostas a forcas
mecanicas (dureza, elasticidade, etc.), entre outras.

Ciclo hidrolégico

(EFO5CI02) Aplicar os conhecimentos sobre as
mudancas de estado fisico da agua para explicar o
ciclo hidrolégico e analisar suas implicacdes na
agricultura, no clima, na geracdo de energia, no
provimento de agua potavel e no equilibrio dos
ecossistemas regionais (ou locais).

(EFO5CI03) Selecionar argumentos que justifiguem a
importancia da manutencéo da cobertura vegetal para
a manutencdo do ciclo da agua, a preservagdo dos
solos, dos cursos de agua e da qualidade do ar
atmosférico.

Matéria e energia

Lixo na atualidade

Reconhecer o problema do lixo na atualidade,
identificando os tipos principais de residuos.

Consumo consciente

(EFO05CI04) Identificar os principais usos da agua e de
outros materiais nas atividades cotidianas para discutir
e propor formas sustentaveis de utilizacdo desses
recursos.

Reciclagem

(EFO5CI05) Construir propostas coletivas para um
consumo mais consciente, descarte adequado e
ampliacdo de habitos de reutilizacdo e reciclagem de
materiais consumidos na escola e/ou na vida cotidiana.

Vida e evolucéo

Nutricdo do organismo
Integracao entre
sistemas digestério,
respiratorio e
circulatorio

(EFO5CI06) Selecionar argumentos que justifiguem
por que o0s sistemas digestério e respiratério sé@o
considerados corresponsaveis pelo processo de
nutricdo do organismo, com base na identificacdo das
funcdes dos sistemas.

(EFO5CI07) Justificar a relacdo entre o funcionamento
do sistema circulatério, a distribuicdo dos nutrientes
pelo organismo e a eliminagdo dos residuos
produzidos.

Habitos alimentares

(EF05CI08) Organizar um cardapio equilibrado com
base nas caracteristicas dos grupos alimentares
(nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais
(atividades realizadas, idade, sexo, etc.) para a
manutencéo da saude do organismo.

Nutric&o do organismo

(EFO5CI09) Discutir a ocorréncia de distarbios
nutricionais (como obesidade, subnutricdo etc.) entre
criancas e jovens a partir da analise de seus habitos
(tipos e quantidades de alimento ingerido, pratica de
atividade fisica etc.).

Fases da vida e
reproducéo humana

Caracterizar as diferentes etapas do ciclo vital
humano, reconhecendo as mudancas fisicas e
comportamentais de cada uma delas.

Reconhecerasaltera¢cdesqueocorremduranteaadolesc
éncia,relacionando-as ao cuidado e a higiene do

sistema genital.
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5° ANO

Terra e Universo

Constelactes e mapas
celestes

(EFO05CI10) Identificar algumas constelacdes no céu,
com o apoio de recursos, como mapas celestes e
aplicativos, entre outros, e os periodos do ano em que
elas sao visiveis no inicio da noite.

Movimento de rotacao
da Terra

(EFO5CI11) Associar o movimento diario do Sol e
demais estrelas do céu ao movimento de rotagdo da
Terra.

Periodicidade das
fases da Lua

(EFO05CI12) Concluir sobre a periodicidade das fases
da Lua, com base na observagdo e no registro das
formas aparentes da Lua no céu ao longe de, pelo
menos, dois meses.

Instrumentos Opticos

(EFO5CI13) Projetar e construir dispositivos para
observacdo a distancia (luneta, periscépio, etc.), para
observacdo ampliada de objetos (lupas, microscopios)
ou para registros de imagens (maquinas fotograficas)

e discutir usos sociais desses dispositivos.

6° ANO

Matéria e energia

Misturas homogéneas e [((EF06CIO1) Classificar como homogénea ou
heterogéneas heterogénea a mistura de dois ou mais materiais (Agua

e sal, agua e 6leo, 4gua e areia, etc.).
(EFO6CI02) Identificar evidéncias de transformacdes
Transformacoes quimicas a partir do resultado de misturas de materiais que
quimicas originam produtos diferentes dos que foram misturados

(mistura de ingredientes para fazer um bolo, mistura de
\vinagre com bicarbonato de sodio, etc.).

Separacgéo de materiais

(EF06CI03) Selecionar métodos mais adequados para
a separacdo de diferentes sistemas heterogéneos a
partir da identificacdo de processos de separagéo de
materiais (como a producdo de sal de cozinha, a
destilacdo de petréleo, entre outros).

Materiais sintéticos

(EF06CI04) Associar a produgdo de medicamentos e
outros materiais sintéticos ao desenvolvimento
cientifico e tecnol6gico, reconhecendo beneficios e
avaliando impactos socioambientais.

Vida e evolucédo

Célula como unidade da
vida

(EFO6CIO05) Explicar a organizagéo béasica das células
e seu papel como unidade estrutural e funcional dos
seres vivos.

(EFO6CIO6) Concluir, com base na andlise de
ilustracdes e/ou modelos (fisicos ou digitais), que os
organismos sdo um complexo arranjo de sistemas com
diferentes niveis de organizagéo.

Nutricdo do organismo

/Analisar o papel dos sistemas digestorio e respiratério
nas funcdes de nutricdo do corpo.

/Analisar o papel dos sistemas cardiovascular e
excretor nas funcbes de circulacdo e eliminacdo e
residuos do corpo.

Interacdo entre os
sistemas locomotor e
nervoso

(EF06CIO07) Justificar o papel do sistema nervoso na
coordenacdo das acBes motoras e sensoriais do
corpo, com base na analise de suas estruturas béasicas
e respectivas funcdes.

(EFO6CI09) Deduzir que a estrutura, a sustentacéo e a
movimentacdo dos animais resultam da interagdo

entre os sistemas muscular, 6sseo e nervoso.
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7°. ANO

Matéria e energia

Forca

Analisar a acao de forcas em situacdes cotidianas.

Maquinas simples

(EFO07CI01) Discutir a aplicacao, ao longo da historia,
das maquinas simples e propor solugées e invengdes
para a realizacdo de tarefas mecanicas cotidianas.

Equilibrio termodinamico
e vida na Terra

(EF07CI02) Diferenciar temperatura, calor e sensacao
térmica nas diferentes situacdes de equilibrio
termodinamico cotidianas.

(EFO7CIO4) Avaliar o papel do equilibrio
termodinamico para a manutencdo da vida na Terra,
para o funcionamento de maquinas térmicas e em
outras situacdes cotidianas.

7° ANO

Matéria e energia

Formas de propagacéo
do calor

(EFO7CI03) Utilizar o conhecimento das formas de
propagacdo do calor para justificar a utlizagdo de
determinados materiais (condutores e isolantes)

na vida cotidiana, explicar o principio de funcionamento de
alguns equipamentos (garrafa térmica, coletor solar, etc.)
e/ou construir solugBes tecnologicas a partir desse
conhecimento.

Historia dos
combustiveis e das
maquinas térmicas

(EFO7CI05) Discutir o uso de diferentes tipos de combustivel
e maquinas térmicas ao longo do tempo, para avaliar
avancos, gquestdes econdmicas e problemas
socioambientais causados pela producdo e uso desses
materiais e maquinas.

(EFO7CI06) Discutir e avaliar mudancas econdmicas,
culturais e sociais, tanto na vida cotidiana quanto no mundo
do trabalho, decorrentes do desenvolvimento de novos
materiais e tecnologias (como automacdao e informatizacdo).

Vida e evolucéo

Diversidade de
ecossistemas

Identificar caracteristicas dos diferentes ambientes do
planeta, comparando os diferentes biomas e ecossistemas
da biosfera.

(EFO7CI07) Caracterizar 0s principais ecossistemas
brasileiros quanto a paisagem, a quantidade de agua, ao tipo
de solo, & disponibilidade de luz solar, a temperatura, etc.,
correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna

especificas.

Plantas

Caracterizar os principais grupos das plantas e identificar a
sua relacdo com diferentes ambientes.

Compreender as plantas como parte da biodiversidade e
avaliar seu papel nos ecossistemas.

Reconhecer as principais caracteristicas morfoldgicas e
fisiologicas das plantas, identificando os 6rgdos vegetativos
e reprodutivos, bem como as suas funcdes.

Cadeias e teias
alimentares

Compreender a dependéncia dos organismos vivos para a
manutencéo do fluxo de energia e energia no ambiente.

Seres vivos no ambiente

Compreender as relagfes entre os seres vivos e deles com
0 ambiente, bem como a sua importancia para a manutencao
do equilibrio ecolégico.

Ciclos biogeoquimicos

Compreender os principais ciclos biogeoquimicos e a
relacdo entre esses ciclos e a vida.

/Avaliar a importancia do ciclo biogeoquimico da agua para a
manutencéo da vida na Terra e discutir fendmenos naturais
ou antropicos que podem alterar esse ciclo.

Fenbémenos naturais e
impactos ambientais

(EFO7CI08) Avaliar como os impactos provocados por
catastrofes naturais ou mudangas nos componentes fisicos,
biolégicos ou sociais de um ecossistema afetam suas
populacBes, podendo ameacgar ou provocar a extingdo de
espécies, alteracdo de habitos, migracéo, etc.
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Programas e indicadores
de saude publica

(EFO7CI09) Interpretar as condicbes de saude da
comunidade, cidade ou estado, com base na analise e
comparacdo de indicadores de saude (como taxa de
mortalidade infantil, cobertura de saneamento bésico e
incidéncia de doencas de veiculagdo hidrica, atmosférica,
entre outras) e dos resultados de politicas publicas
destinadas a saude.

8° ANO

Matéria e energia

Fontes e tipos de energial

(EF08CI01) ldentificar e classificar diferentes fontes
(renovaveis e nao renovaveis) e tipos de energia
utilizados em residéncias, comunidades ou cidades.

Processos de eletrizagédo

Estabelecer relagbes entre o0s processos de
eletrizacdo (atrito, contato e inducdo) e situacdes
cotidianas.

Matéria e energia

Circuitos elétricos

(EF08CI02) Construir  circuitos elétricos com
pilha/bateria, fios e lampada ou outros dispositivos e
compard-los a circuitos elétricos residenciais.

Transformacéo de
energia

(EF08CI03) Classificar equipamentos  elétricos
residenciais (chuveiro, ferro, lampadas, TV, radio,
geladeira, etc.) de acordo com o tipo de transformacéo
de energia (da energia elétrica para a térmica,
luminosa, sonora e mecanica, por exemplo).

Calculo de consumo de
energia elétrica

(EF08CI04) Calcular o consumo de eletrodomésticos a
partir dos dados de poténcia (descritos no proprio
equipamento) e tempo médio de uso para avaliar o
impacto de cada equipamento no consumo doméstico
mensal.
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8° ANO

Matéria e energia

Uso consciente de
energia elétrica

(EFO8CIO5) Propor agbes coletivas para otimizar o uso
de energia elétrica em sua escola e/ou comunidade,
com base na selecdo de equipamentos segundo
critérios de sustentabilidade (consumo de energia e
eficiéncia energética) e habitos de consumo
responsavel.

(EF08CI06) Discutir e avaliar usinas de geracédo de
energia elétrica (termelétricas, hidrelétricas, edlicas,
etc.), suas semelhangas e diferencgas, seus impactos
socioambientais, e como essa energia chega e é
usada em sua cidade, comunidade, casa ou escola.

Vida e evolucéo

Mecanismos
reprodutivos

(EFO8CIO7) Comparar  diferentes  processos
reprodutivos em plantas e animais em relagdo aos
mecanismos adaptativos e evolutivos.

Sexualidade

(EF08CI08) Analisar e explicar as transformacdes que
ocorrem na puberdade considerando a atuacdo dos
horménios sexuais e do sistema nervoso.

(EFO08CI09) Comparar o modo de a¢éo e a eficacia dos
diversos métodos contraceptivos e justificar a
necessidade de compartilhar a responsabilidade na
escolha e na utilizagdo do método mais adequado a
prevencdo da gravidez precoce e indesejada e de
Doencgas Sexualmente Transmissiveis (DST).

(EFO8CI10) Identificar os principais sintomas, modos
de transmissdo e tratamento de algumas DST (com
énfase na AIDS), e discutir estratégias e métodos de
prevencao.

(EFO08CI11) Selecionar argumentos que evidenciem as
multiplas dimensdes da sexualidade humana
(bioldgica, sociocultural, afetiva e ética).

Animais

Classificar os animais invertebrados, identificando
suas principais caracteristicas.

Classificar os animais vertebrados, identificando suas
principais caracteristicas.

Compreender o0s animais como parte da
biodiversidade, reconhecendo a sua importancia
ecoldgica.

Terra e Universo

Sistema Sol, Terra e Lua

(EF08CI12) Justificar, por meio da constru¢édo de
modelos e da observacao da Lua no céu, a ocorréncia
das fases da Lua e dos eclipses, com base nas
posicBes relativas entre Sol, Terra e Lua.

(EFO08CI13) Representar os movimentos de rotagéo e
translacdo da Terra e analisar o papel da inclinacdo do
eixo de rotacdo da Terra em relacdo a
sua Orbita na ocorréncia das estacdes do ano, com a
utilizacdo de modelos tridimensionais.

Clima

(EFO08CI14) Relacionar climas regionais aos padroes
de circulagcdo atmosférica e oceanica e ao
aquecimento desigual causado pela forma e pelos
movimentos da Terra.

(EFO8CI15) Identificar as principais variaveis
envolvidas na previsdo do tempo e simular situacfes
nas quais elas possam ser medidas.

(EF08CI16) Discutir iniciativas que contribuam para
restabelecer o equilibrio ambiental a partir da
identificacdo de alteracdes climéaticas regionais e

globais provocadas pela intervencdo humana.
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9° ANO

Matéria e energia

Estrutura da matéria

(EF09CIO01) Investigar as mudancas de estado fisico
da matéria e explicar essas transformacdes com base
no modelo de constituicdo submicroscépica.

Aspectos quantitativos das
transformag6es quimicas

(EF09CI02) Comparar quantidades de reagentes e
produtos envolvidos em transformacfes quimicas,
estabelecendo a proporcédo entre as suas massas.

Estrutura da matéria

(EF09CI03) Identificar modelos que descrevem a
estrutura da matéria (constituicdo do atomo e
composigdo de moléculas simples) e reconhecer sua
evolucao historica.

Compreender que o 4tomo é constituido por particulas
basicas e que essas particulas o caracterizam.

Perceber a importancia da organizacao dos elementos
guimicos para a construcdo da tabela periddica.

Diversidade da matéria

Compreender que a grande diversidade de
substancias quimicas resulta da combinacdo de
atomos/ions para adquirir estabilidade quimica por
meio de ligagbes.

Reconhecer a variedade de substancias inorganicas —
acidos, bases, sais e Oxidos - existentes,
identificando-as e representando-as por meio de
simbolos, férmulas ou expressGes préprias da
linguagem guimica.

Radiacdes e suas
aplicagcbes na saude

(EF09CI04) Planejar e executar experimentos que
evidenciem que todas as cores de luz podem ser
formadas pela composicao das trés cores primérias da
luz e que a cor de um objeto esta relacionada também
a cor da luz que o ilumina.

(EF09CIO5) Investigar os principais mecanismos
envolvidos na transmissdo e recepcdo de imagem e
som que revolucionaram os sistemas de comunicacio
humana.

(EF09CI06) Classificar as radiacdes eletromagnéticas
por suas frequéncias, fontes e aplica¢fes, discutindo e
avaliando as implicacbes de seu uso em controle
remoto, telefone celular, raio X, forno de micro-ondas,
fotocélulas, etc.

(EF09CI07) Discutir o papel do avanco tecnoldgico na
aplicacdo das radiac6es na medicina diagndstica (raio
X, ultrassom, ressonancia nuclear magnética) e no
tratamento de doencas (radioterapia, cirurgia Gtica a
laser, infravermelho, ultravioleta, etc.).

Vida e evolugéo

Hereditariedade

(EF09CI08) Associar os gametas a transmissédo das
caracteristicas hereditérias, estabelecendo relacdes
entre ancestrais e descendentes.

(EF09CI09) Discutir as ideias de Mendel sobre
hereditariedade (fatores hereditarios, segregacéo,
gametas, fecundacéo), considerando-as para resolver
problemas  envolvendo a transmissdo de
caracteristicas hereditarias em diferentes organismos.

Compreender os principios basicos de biotecnologia e
de bioética, reconhecendo a sua importancia para os
seres Vivos.

Ideias evolucionistas

(EF09CI10) Comparar as ideias evolucionistas de
Lamarck e Darwin apresentadas em textos cientificos
e histéricos, identificando semelhancas e diferencas
entre as ideias e sua importancia para explicar a

diversidade biol6gica.
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12.2 Avaliacao do ensino e da aprendizagem

O processo avaliativo deve ser compreendido como mais um momento de
aprendizagem para o aluno e um momento de reflexdo do professor sobre sua pratica.
Corroborando essa ideia, Vasconcelos (1998, p. 43) aponta que:

A avaliacao deve ser um processo abrangente da existéncia humana, que implica
uma reflexdo critica sobre a pratica no sentido de captar seus avancos e possibilitar

uma tomada de decisbes, acompanhando a pessoa em seu processo de
crescimento.

Mormento
Mais um de reflexaon
momento de X do professor
aprendizagem AVA LIACAD sobre seu

trabalho & suas
metodologias

para os alunos

Nessa direcdo, Carminatti e Borges (2012) apontam que a avaliacdo deve ser continua
e deve abarcar todo o processo de ensino e aprendizagem. Portanto, ela ndo pode ser
compreendida nem usada de forma isolada. “A avaliacdo deve ser entendida como
processo, como meio e ndo como fim. Nado se pode conceber a avaliacdo fora de um
contexto e nessa perspectiva a avaliacdo deve ser mediadora” (FREITAS; COSTA;
MIRANDA, 2014, p. 92).

Ao propor uma avaliacdo em Ciéncias, incentive a retomada de habilidades préprias
do fazer ciéncia como a valorizagédo da observacéo, da investigacdo e da coleta de dados.
Nesse sentido, as aulas préaticas e os experimentos sdo de suma importancia, entendendo-
se que as préaticas ndo dependem de um laboratério bem equipado, mas podem ser

realizadas com materiais simples e do cotidiano dos alunos.

De acordo com Luckesi (2011, p. 64), “0 ato de avaliar dedica-se a desvendar
impasses e buscar solugbes”. Segundo esse autor, a avaliagdo por si mesma, sem uma
acao intencional, torna-se vazia. Dessa forma, o processo avaliativo € o0 ponto inicial e
continuo para a tomada de decisdo, sendo, assim, uma compilagdo de ac¢des e intencdes
de ensino (FREITAS; COSTA; MIRANDA, 2014).
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13. AREA: CIENCIAS HUMANAS

A area de Ciéncias Humanas deve desenvolver as no¢cfes de tempo e espago, pois
sem elas os individuos dificilmente conseguem compreender seus papeis nas sociedades
humanas. Sem essa compreensdo, € impossivel que também se reconhecam como
agentes de mudancas em seus entornos. Portanto, cabe as Ciéncias Humanas a
capacitagcado para a compreensao “dos tempos sociais e da natureza e de suas relagoes
com os espacgos” (BRASIL, 2017, p. 351).

A compreensao das noc¢des de tempo e espaco e suas relagdes € apenas o inicio para
a formacdo de individuos criticos e promotores de mudancas. Dessa forma, um dos
principais objetivos das Ciéncias Humanas é estimular a formacédo ética dos alunos. E,
nesse contexto, a valorizagcdo dos direitos humanos e o respeito ao meio ambiente sé&o
essenciais. Atrelados a eles, devem estar o respeito a coletividade e a luta pela diminuicédo

das desigualdades sociais e pelo estabelecimento de praticas democraticas.

A capacidade de “ler e interpretar” o mundo, no passado e no presente,
compreendendo as diferencas de todas as ordens, com a finalidade de ampliar a visdo de
mundo e, consequentemente, acolher o diferente como fator de ampliacdo da riqueza
cultural, histérica, geogréfica e geopolitica deve ser a tbnica para o ensino e para a

aprendizagem das Ciéncias Humanas.

Na Histoéria, o processo descrito acima se da no Ensino Fundamental Anos Iniciais
com a percepcao e o reconhecimento do Eu, do Outro e do N6s. Esse saber tem inicio no
estudo das caracteristicas fisicas, sociais e comportamentais dos alunos e prossegue com
a ampliacdo do entorno do aluno — familia, comunidade escolar, bairro, municipio, etc.

Sempre estabelecendo as relagbes entre o passado e o presente.

Para o ensino da Historia durante o Ensino Fundamental Anos Finais os objetos de
estudo séo as diversas sociedades e comunidades mundiais, da atualidade e do passado.
Os estudos iniciados nos primeiros anos escolares se completam com as capacidades de
estabelecer relagdes, de analisar diversos contextos e de exercitar a criticidade para a

atuacao na promocao do bem comum.

O ensino de Geografia assume o papel fundamental de subsidiar os alunos com
conhecimentos que colaborem para a ampliacdo e o aprofundamento de suas visdes de
mundo a partir da analise geogréfica, ou seja, sob o0 ponto de vista espacial. Segundo a

BNCC, a contribuicdo da Geografia nessa fase da educacgéao € “desenvolver o pensamento
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espacial, estimulando o raciocinio geografico para representar e interpretar o mundo em
permanente transformacédo e relacionando componentes da sociedade e da natureza”
(BRASIL, 2017, p. 358).

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o0 meio técnico-cientifico-informacional
com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagdes
de significado no tempo e no espaco, para intervir em situacdes do cotidiano e se
posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

3. ldentificar, comparar e explicar a intervengdo do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e agbes que contribuam
para a transformacéo espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente
das dindmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas com relagdo a si mesmo, aos
outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das
Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago € em espagos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em espacos
variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo voltados para o bem comum e a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconografica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacéo e comunicac&o no desenvolvimento do
raciocinio espago-temporal relacionado a localizacédo, distancia, dire¢cdo, duragéo,

simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao. (BRASIL, 2017, p. 455)
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13.1 GEOGRAFIA

A Geografia foi pensada a partir dos conceitos teoricos-metodolégicos que a
sustentam como conhecimento cientifico: Lugar, Paisagem, Regido, Espaco Geogréfico,
Territorio, Redes, Sociedade e Natureza. Articulados, esses conceitos instrumentalizam as
unidades tematicas definidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
Geografia, que contemplam o sujeito e seu lugar no mundo, conexdes e escalas, mundo do
trabalho, formas de representacdo e pensamento espacial, natureza, ambiente e qualidade

de vida.

Consideradas eixos integradores, essas unidades e suas habilidades constituem e
organizam a aprendizagem de forma a possibilitar um processo formativo que desenvolva
nocdes de pertencimento e de indentidade; se compreenda relacfes entre local e global e
as especificidades do campo e da cidade, articulando processos fisico-naturais e humanos
em variados tempos e espagos.

O estudo da Geografia desenvolvera o raciocinio geografico, de modo a exercitar o
pensamento espacial, de forma a aplicar os principios de analogia, de conexado, de
diferenciacdo, de distribuicdo, de extensdo, de localizacdo e de ordem por meio da
utilizacdo das linguagens cartograficas e iconograficas, diferentes géneros textuais e das

geotecnologias.

A Geografia no curriculo do territério catarinense, incorpora a concepcao da
diversidade como principio formativo e toma para si a discussdo, sob a perspectiva
geografica, de temas e de conceitos que envolvem a sociodiversidade, os direitos humanos,
0s principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios direcionados a construcéo da

cidadania local e global.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os conceitos de Lugar, Espaco Vivido,
Paisagem e Territorio aparecem como eixos norteadores de aprendizagem, respeitando o
movimento escalar de conhecer-se e reconhecer-se, antes de tudo, em seu espaco de
vivéncia. A énfase nos lugares de vivéncia oportuniza o desenvolvimento de noc¢des de

pertencimento, de localizacdo, e organiza experiéncias.

A transicdo dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental ocorre de
modo a prosseguir com a ampliacao dos espacos de compreensao e de analise bem como
aprofundamento do referencial tedrico e conceitual geografico. Gradualmente, espera-se a

compreensao do local em sua relacdo com o regional e o global e, também, a interconexéo
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de fendmenos e de processos, de forma a admitir a complexidade e multiculturalidade
implicitos e explicitos nos tempos, nos espgaos e nos grupos étinico-raciais.

O lugar e o papel do ensino de Geografia no Ensino Fundamental

A complexidade do mundo globalizado e das relacdes que se estabelecem em
diferentes escalas de analise desencadeou um renovado interesse pelos temas geograficos
e pelo ensino da disciplina. Afinal, ela trata de situacdes que interferem direta ou
indiretamente na vida cotidiana das mais diversas populacbes e grupos sociais, como:
aspectos da globalizacéo; da nova ordem mundial, com novos conflitos e tens@es; o declinio
de estados-nacdes e o fortalecimento de outros; a formacao de blocos comerciais ou até
politico-econdmicos; a desterritorializacdo e a fragilidade das fronteiras; as mudancas

ambientais e demograficas, entre outros.

Dessa forma, o0 ensino da Geografia deste século deve instigar o aluno a (re) descobrir
o mundo, atentando para os fenbmenos geograficos em escala que vao do local ao global
e vice-versa. As questdes ambientais e as relagdes cultura/ natureza devem ser abordadas
criticamente e com estudos do meio, saindo do campo meramente tedrico e ligando os
estudos de caso em sala de aula a vida cotidiana das pessoas. A variedade de linguagens
utilizada deve fazer parte da vida escolar do aluno, conduzindo-o a interpretacao de textos,
de fotografias, de mapas, de graficos, de charges, de pinturas, de musicas, entre tantas
outras possibilidades. Do professor, espera-se uma postura de mediador e facilitador do

conhecimento geografico expresso nessas linguagens.
Competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, p. 357), “estudar
Geografia € uma oportunidade para compreender o mundo em que se vive, na medida em
gue esse componente curricular aborda as acdes humanas construidas nas distintas
sociedades existentes nas diversas regides do planeta. ” Considerando que na proposta de
ensino da Geografia, na Educacdo Basica, o aluno deve entender e compreender a
organizacdo do espacgo geografico nas suas diversas manifestacdes, os objetivos desta
colecdo vao ao encontro das competéncias especificas de Geografia descritas pela BNCC,

as quais sao:

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagéo sociedade/natureza
e exercitar o interesse e 0 espirito de investigacao e de resolucédo de problemas.
2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geogréfico,

reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas
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como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da histéria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagcdo do raciocinio
geografico na analise da ocupacdo humana e producao do espaco, envolvendo os
principios de analogia, conexao, diferenciacado, distribuicdo, extensao, localizacéo e
ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconogréficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucao
de problemas que envolvam informacdes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender o mundo natural, social, econdmico, politico e o meio técnico-cientifico
e informacional, avaliar acdes e propor perguntas e soluc¢des (inclusive tecnolégicas)
para questfes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacdes geogréficas, debater e defender
ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e
0 respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo acdes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democréticos, sustentaveis e
solidérios. (BRASIL, 2017, p. 364)

Principios do raciocinio geografico:

PRINCIPIO DESCRICAO

Um fendmeno geogréfico sempre é comparavel a outros. A identificacao das
Analogia semelhangas entre fendbmenos geograficos € o inicio da compreenséo da
unidade terrestre.

Conexéo Um fenémeno geografico nunca acontece isoladamente, mas sempre em
interacdo com outros fenémenos préximos ou distantes.

Diferenciagcao E a variacdo dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie
terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferenca entre areas.

Distribuicéo Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.
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PRINCIPIO DESCRICAO

Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fenémeno geograéfico.

Extenséo

Localizacéo

interacdes espaciais).

Posicao particular de um objeto na superficie terrestre. A localizagdo pode
ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas geogréficas) ou
relativa (expressa por meio de relacbes espaciais topoldgicas ou por

Ordem

Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior complexidade.
Refere-se ao modo de estruturacéo do espaco de acordo com as regras da
propria sociedade que o produziu.

Utilizar os principios do raciocinio geografico € realizar a interpretacdo dos fenébmenos

fisicos e sociais sob a perspectiva espacial, ou seja, uma andlise geografica acerca de

determinadas realidades locais, regionais, nacionais e globais.

Organizacao curricular

A seguir, sdo apresentados os quadros que descrevem, por ano, as aprendizagens

essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares
(BNCC, 2017, p. 368-369).

GEOGRAFIA - 1° ANO

O sujeito e seu
lugar no mundo

O modo de vida das
criancas em diferentes
lugares

(EFO1GEO01) Descrever caracteristicas
observadas de seus lugares de vivéncia
(moradia, escola, etc.) e identificar semelhancas
e diferencas entre esses lugares.

(EFO1GEO2) Identificar semelhangcas e
diferencas entre jogos e brincadeiras de
diferentes épocas e lugares.

Situacdes de convivio em
diferentes lugares

(EFO1GEO03) Identificar e relatar semelhancas e
diferencas de usos do espaco publico (pragas,
parques) para o0 lazer e diferentes
manifestagdes.

(EFO1GEO04) Discutir e elaborar, coletivamente,
regras de convivio em diferentes espacos (sala
de aula, escola, etc.).

Conexodes e
escalas

Ciclos naturais e a vida
cotidiana

(EFO1GEO5) Observar e descrever ritmos
naturais (dia e noite, variacdo de temperatura e
umidade, etc.) em diferentes escalas espaciais
e temporais, comparando a sua realidade com
outras.

Mundo do
trabalho

Diferentes tipos de
trabalho existentes no seu
dia a dia

(EFO1GEO06) Descrever e comparar diferentes
tipos de moradia ou objetos de uso cotidiano
(brinquedos, roupas, mobiliarios), considerando
técnicas e materiais utilizados em sua producao.
(EFO1GEOQ7) Descrever atividades de trabalho
relacionadas com o dia a dia da sua
comunidade.
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GEOGRAFIA - 1° ANO

(EFO1GEO08) Criar mapas mentais e desenhos
com base em itinerarios, contos literarios,

ambientes e
gualidade de vida

lugares de vivéncia

Formas de historias inventadas e brincadeiras.
representacéo e Pontos de referéncia (EFO1GEOQ9) Elaborar e utilizar mapas simples
pensamento para localizar elementos do local de vivéncia,
espacial considerando referenciais espaciais (frente e
atrds, esquerda e direita, em cima e embaixo,

dentro e fora) e tendo o corpo como referéncia.

(EFOLGE10) Descrever caracteristicas de seus
lugares de vivéncia relacionadas aos ritmos da

Natureza, Condicdes de vidanos  |natureza (chuva, vento, calor, etc.).

(EFO1GE11) Associar mudancas de vestuario e
habitos alimentares em sua comunidade ao longo
do ano, decorrentes da variagdo de temperatura

e umidade no ambiente.

GEOGRAFIA - 2° ANO

O sujeito e seu
lugar no mundo

Convivéncia e interacdes
entre pessoas ha comunidade

(EFO2GEO01) Descrever a historia das migragdes no
bairro ou comunidade em que vive.

(EFO2GEO02) Comparar costumes e tradicbes de
diferentes populagdes inseridas no bairro ou
comunidade em que vive, reconhecendo a
importancia do respeito as diferencgas.

Riscos e cuidados nos meios
de transporte e de
comunicacao

(EFO2GEQ03) Comparar diferentes meios de
transporte e de comunicagéo, indicando o seu papel
na conexao entre lugares, e discutir os riscos para a
vida e para o0 ambiente e seu uso responsavel.

Conexodes e
escalas

Experiéncias da comunidade
no tempo e no espago

(EFO2GEO04) Reconhecer semelhancgas e diferencas
nos héabitos, nas relagcdes com a natureza e no modo
de viver de pessoas em diferentes lugares.

Mudancas e permanéncias

(EFO2GEO05) Analisar mudancas e permanéncias,
comparando imagens de um mesmo lugar em
diferentes tempos.

Mundo do trabalho

Tipos de trabalho em lugares
e tempos diferentes

(EFO2GEO06) Relacionar o dia e a noite a diferentes
tipos de atividades sociais (horario escolar,
comercial, sono, etc.).

(EFO2GEQ7) Descrever as atividades extrativas
(minerais, agropecudrias e industriais) de diferentes
lugares, identificando os impactos ambientais.

Formas de
representacgéo e
pensamento
espacial

Localizacéo, orientagéo e
representacdo espacial

(EFO2GEO08) Identificar e elaborar diferentes formas
de representacdo (desenhos, mapas mentais,
maquetes) para representar componentes da
paisagem dos lugares de vivéncia.

(EFO2GEO09) Identificar objetos e lugares de vivéncia
(escola e moradia) em imagens aéreas e mapas
(visdo vertical) e fotografias (visdo obliqua).
(EFO2GE10) Aplicar principios de localizacdo e
posicdo de objetos (referenciais espaciais, como
frente e atras, esquerda e direita, em cima e
embaixo, dentro e fora) por meio de representacdes

espaciais da sala de aula e da escola.
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GEOGRAFIA - 2° ANO

Natureza,
ambientes e
gualidade de vida

Os usos dos recursos
naturais: solo e agua no
campo e na cidade

no cotidiano da cidade e do campo.

(EFO2GE11) Reconhecer a importancia do solo e
da agua para a vida, identificando seus diferentes
usos (plantacdo e extracdo de materiais, entre
outras possibilidades) e os impactos desses usos

GEOGRAFIA - 3° ANO

O sujeito e seu
lugar no mundo

A cidade e o campo:
aproximag6es e diferencas

(EFO3GEO01) Identificar e comparar aspectos culturais
dos grupos sociais de seus lugares de vivéncia, seja na
cidade, seja no campo.

(EFO3GEOQ2) Identificar, em seus lugares de vivéncia,
marcas de contribui¢éo cultural e econdmica de grupos
de diferentes origens.

(EFO3GEO03) Reconhecer os diferentes modos de vida
de povos e comunidades tradicionais em distintos
lugares.

Conexdes e
escalas

Paisagens naturais e
antropicas em transformacéo

(EFO3GEO04) Explicar como 0s processos nhaturais e
historicos atuam na produgdo e na mudanca das
paisagens naturais e antropicas nos seus lugares de
\vivéncia, comparando-os a outros lugares.

Mundo do trabalho

Matéria-prima e industria

(EFO3GEO5) Identificar alimentos, minerais e outros
produtos cultivados e extraidos da natureza,
comparando as atividades de trabalho em diferentes
lugares.

Formas de
representacgéo e
pensamento
espacial

Representagdes cartogréficas

(EFO3GEO6) Identificar e interpretar imagens
bidimensionais e tridimensionais em diferentes tipos de
representacao cartografica.

(EFO3GEO7) Reconhecer e elaborar legendas com
simbolos de diversos tipos de representacbes em
diferentes escalas cartograficas.

Natureza,
ambientes e
qualidade de vida

Producéo, circulacédo e
consumo

(EFO3GEO08) Relacionar a produgéo de lixo doméstico
ou da escola aos problemas causados pelo consumo
excessivo e construir propostas para 0 consumo
consciente, considerando a ampliacdo de habitos de
reducdo, redso e reciclagem/descarte de materiais
consumidos em casa, na escola e/ou no entorno.

Impactos das atividades
humanas

(EFO3GEQ9) Investigar os usos dos recursos naturais,
com destaque para os usos da agua em atividades
cotidianas (alimentagdo, higiene, cultivo de plantas,
etc.), e discutir os problemas ambientais provocados
por esses usos.

(EFO3GE10) Identificar os cuidados necessarios para
utilizacdo da agua na agricultura e na geracdo de
energia de modo a garantir a manutencdo do
provimento de agua potavel.

(EFO3GE11) Comparar impactos das atividades
econdmicas urbanas e rurais sobre o ambiente fisico
natural, assim como 0s riscos provenientes do uso de
ferramentas e maquinas.
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GEOGRAFIA - 4° ANO

O sujeito e seu
lugar no mundo

Territério e diversidade
cultural

(EFO4GEO1) Selecionar, em seus lugares de
vivéncia e em suas histérias familiares e/ou da
comunidade, elementos de distintas culturas
(indigenas, afro-brasileiras, de outras regifes do
pais, latino-americanas, europeias, asiaticas, etc.),
\valorizando o que é préprio em cada uma delas e
sua contribuicdo para a formacdo da cultura local,
regional e brasileira.

Processos migratorios no
Brasil

(EFO4GE02) Descrever processos migratorios e
suas contribuicdes para a formacdo da sociedade
brasileira.

Instancias do poder publico e
canais de participacao social

(EFO4GEO03) Distinguir funcdes e papéis dos
orgdos do poder publico municipal e canais de
participacdo social na gestdo do Municipio,
incluindo a Camara de Vereadores e Conselhos
Municipais.

Conexodes e
escalas

Relagéo campo e cidade

(EFO4AGEO4) Reconhecer especificidades e
analisar a interdependéncia do campo e da cidade,
considerando fluxos econémicos, de informacdes,
de ideias e de pessoas.

Unidades politico-
dministrativas do Brasil

(EFO4GEO05) Distinguir ~ unidades  politico-
administrativas  oficiais  nacionais  (Distrito,
Municipio, Unidade da Federacao e grande regido),
suas fronteiras e sua hierarquia, localizando seus
lugares de vivéncia.

Territorios étnico-culturais

(EFO4GEO06) Identificar e descrever territorios
étnico-culturais existentes no Brasil, tais como
terras indigenas e de comunidades remanescentes|
de quilombos, reconhecendo a legitimidade da
demarcacao desses territorios.

Mundo do trabalho

Trabalho no campo e na

(EFO4GEO7) Comparar as caracteristicas do

cidade trabalho no campo e na cidade.
Producéo, circulacdo e = |(EFO4GEO08) Descrever e discutir o processo de
consumo producdo (transformacdo de matérias-primas),

circulacdo e consumo de diferentes produtos.

(EFOAGEOQ09) Utilizar as direcbes cardeais na

gualidade de vida

da natureza

Formas de Sistema de orientacao localizagdo de componentes fisicos e humanos nas
representacgéo e paisagens rurais e urbanas.
pensamento Elementos constitutivos dos ((EFO4GE10) Comparar tipos variados de mapas,
espacial mapas identificando suas caracteristicas, elaboradores,
finalidades, diferencas e semelhancas.
Natureza, (EFO4GE11) Identificar as caracteristicas das
ambientes e Conservacao e degradacdo |paisagens naturais e antropicas (relevo, cobertura

\vegetal, rios, etc.) no ambiente em que vive, bem
como a acdo humana na conservacdo ou

degradacédo dessas areas.
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GEOGRAFIA - 5° ANO

O sujeito e seu
lugar no mundo

Dinamica populacional

(EFO5GEOQ01) Descrever e analisar dinamicas
populacionais na Unidade da Federacdo em que
vive, estabelecendo relacbes entre migracdes e
condicdes de infraestrutura.

Diferencas étnico-raciais e
étnico-culturais e
desigualdades sociais

(EFO5GEO02) Identificar diferencas étnico-raciais e
étnico-culturais e desigualdades sociais entre
grupos em diferentes territorios.

GEOGRAFIA - 5° ANO

Conexdes e
escalas

Territério, redes e
urbanizacao

(EFO5GEO03) Identificar as formas e fun¢des das
cidades e analisar as mudancas sociais,
econdmicas e ambientais provocadas pelo seu
crescimento.

(EFO5GE04) Reconhecer as caracteristicas da
cidade e analisar as interacdes entre a cidade e o
campo e entre cidades na rede urbana.

Mundo do trabalho

Trabalho e inovacao
tecnolégica

(EFO5GEO0S5) Identificar e comparar as mudancas
dos tipos de trabalho e desenvolvimento
tecnolégico na agropecudria, na industria, no
COMErcio e Nos Servigos.

(EFO5GEO06) Identificar e comparar
transformagcBes dos meios de transporte e de
comunicagao.

(EFO5GEOQ7) Identificar os diferentes tipos de
energia utilizados na produc¢éo industrial, agricola
e extrativa e no cotidiano das populacdes.

Mapas e imagens de satélite

(EFO5GEO08)  Analisar  transformagbes de
paisagens nas cidades, comparando sequéncia

qualidade de vida

Formas de de fotografias, fotografias aéreas e imagens de
representacao e satélite de épocas diferentes.

pensamento Representacéo das cidades e((EFO5GEQ9) Estabelecer conexdes e hierarquias
espacial do espacgo urbano entre diferentes cidades, utilizando mapas

tematicos e representacdes graficas.
(EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da
Qualidade ambiental qualidade ambiental e algumas formas de
poluicdo dos cursos de agua e dos oceanos
(esgotos, efluentes industriais, marés negras,

etc.).

Natureza, (EFO5GE11) Identificar e descrever problemas
ambientes e Diferentes tipos de poluicdo |ambientais que ocorrem no entorno da escola e

da residéncia (lixBes, indulstrias poluentes,
destrui¢do do patrimdnio histdrico, etc.), propondo
solugBes (inclusive tecnolégicas) para esses
problemas.

Gestao pulblica da qualidade
de vida

(EFO5GE12) Identificar érgéos do poder publico e
canais de participacdo social responséaveis por
buscar solugBes para a melhoria da qualidade de
vida (em areas como meio ambiente, mobilidade,
moradia e direito a cidade) e discutir as propostas
implementadas por esses 6rgdos que afetam a
comunidade em gue vive.
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GEOGRAFIA - 6° ANO

O sujeito e seu
lugar no mundo

Identidade sociocultural

(EFO6GEO1) Comparar modificacbes das
paisagens nos lugares de vivéncia e 0s usos
desses lugares em diferentes tempos.
(EFO6GEO02) Analisar modificacbes de paisagens
por diferentes tipos de sociedade, com destaque
para 0S povos originarios.

Conexdes e
escalas

Relages entre os
componentes fisico-
naturais

(EFO6GE03) Descrever 0s movimentos do
planeta e sua relacdo com a circulacéo geral da
atmosfera, o tempo atmosférico e os padrdes
climaticos.

(EFO6GE04) Descrever o ciclo da agua,
comparando 0 escoamento superficial no
ambiente urbano e rural, reconhecendo os
principais componentes da morfologia das bacias
e das redes hidrograficas e a sua localizacdo no
modelado da superficie terrestre e da cobertura
vegetal.

(EFO6GEO05) Relacionar padrdes climaticos, tipos

de solo, relevo e formagdes vegetais.

GEOGRAFIA - 6° ANO

Mundo do trabalho

Transformacéo das
paisagens naturais e
antrépicas

(EFO6GEO06) Identificar as caracteristicas das
paisagens transformadas pelo trabalho humano a
partir do desenvolvimento da agropecuéria e do
processo de industrializac&o.

(EFO6GEOQ7) Explicar as mudangas na interagéo
humana com a natureza a partir do surgimento
das cidades.

Fenbmenos naturais e sociais

(EFO6GEO08) Medir distancias na superficie pelas
escalas gréaficas e numéricas dos mapas.

qualidade de vida

Formas de representados de diferentes (EFO6GEQ9) Elaborar modelos tridimensionais,
representacao e maneiras blocos-diagramas e perfis topograficos e de
pensamento vegetacdo, visando a representacdo de
espacial elementos e estruturas da superficie terrestre.

(EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso
do solo (rotacdo de terras, terraceamento,
aterros, etc.) e de apropriagdo dos recursos
hidricos (sistema de irrigagéo, tratamento e redes
Biodiversidade e ciclo de distribuicdo), bem como suas vantagens e
Natureza, hidrolégico desvantagens em diferentes épocas e lugares.
ambientes e (EFO6GE11) Analisar distintas interacées das

sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformacgfes da biodiversidade
local e do mundo.

(EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos
hidricos e o0 wuso das principais bacias
hidrograficas no Brasil e no mundo, enfatizando
as transformacdes nos ambientes urbanos.

Atividades humanas e
dindmica climatica

(EFO6GE13) Analisar consequéncias, vantagens
e desvantagens das praticas humanas na

dindmica climatica (ilha de calor, etc.).
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GEOGRAFIA - 7° ANO

O sujeito e seu
lugar no mundo

Ideias e concepcbes sobre a
formacao territorial do Brasil

(EFO7GEO1) Avaliar, por meio de exemplos
extraidos dos meios de comunicacao, ideias e
esteredtipos acerca das paisagens e da formacéo
territorial do Brasil.

Conexdes e
escalas

Formacdo territorial do Brasil

(EFO7GEO2) Analisar a influéncia dos fluxos

econdmicos e populacionais na formacgéo
socioecondmica e  territorial do  Brasil,
compreendendo os conflitos e as tensBes
historicas e contemporaneas.

(EFO7GE03) Selecionar argumentos que
reconhegam as territorialidades dos povos
indigenas  originarios, das comunidades

remanescentes de quilombos, de povos das
florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caicaras,
entre outros grupos sociais do campo e da cidade,
como direitos legais dessas comunidades.

Conexdes e
escalas

Caracteristicas da populagéo
brasileira

(EFO7GEO04) Analisar a distribuicdo territorial da
populacéo brasileira, considerando a diversidade
étnico-cultural (indigena, africana, europeia e
asidtica), assim como aspectos de renda, sexo e
idade nas regibes brasileiras.

Mundo do trabalho

Producéo, circulacao e
consumo de mercadorias

(EFO7GEO5) Analisar fatos e  situagBes
representativas das altera¢des ocorridas entre o
periodo mercantilista e o advento do capitalismo.
(EFO7GEO06) Discutir em que medida a producao,
a circulacdo e o consumo de mercadorias
provocam impactos ambientais, assim como
influem na distribuic8o de riquezas, em diferentes

lugares.

GEOGRAFIA - 7° ANO

Mundo do trabalho

Desigualdade social e 0
trabalho

(EFO7GEOQ7) Analisar a influéncia e o papel das redes
de transporte e comunicacdo na configuragdo do
territorio brasileiro.

(EFO7GEOQ08) Estabelecer relacdes entre os processos
de industrializacdo e inovacgdo tecnoldgica com as
transformacBes  socioeconémicas do  territorio)
brasileiro.

(EFO7GEQ9) Interpretar e elaborar mapas teméticos e
historicos, inclusive utilizando tecnologias digitais, com

ambientes e
gualidade de vida

Biodiversidade brasileira

Formas de Mapas tematicos do Brasil [nformacoes demograficas e econ()njicas do Brasil

representagao e (cartogrgma§), |dent|f|_cando _pgdroes espaciais,
pensamento regionalizages e analogias espaciais. -

) (EFO7GE10) Elaborar e interpretar gréficos de barras,

espacial gréaficos de setores e histogramas, com base em dados
socioecondmicos das regides brasileiras.

(EFO7GEL11) Caracterizar dinamicas dos

Natureza, componentes fisico-naturais no territério nacional,

bem como sua distribui¢éo e biodiversidade (Florestas
Tropicais, Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos e
Matas de Araucaria).

(EFO7GE12) Comparar unidades de conservagéo
existentes no Municipio de residéncia e em outras
localidades brasileiras, com base na organizacdo do
Sistema Nacional de Unidades de Conservacao

(SNUC).
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GEOGRAFIA - 8° ANO

Conexdes e
escalas

Corporacdes e organismos
internacionais e do Brasil na
ordem econdmica mundial

(EFO8GEO5) Aplicar os conceitos de Estado, nacéo,
territério, governo e pais para o entendimento de
conflitos e tensbes na contemporaneidade, com
destaque para as situacdes geopoliticas na América e
na Africa e suas multiplas regionalizagbes a partir do
pds-guerra.

(EFO8GEO6)Analisar a atuacdo das organizagfes
mundiais nos processos de integracdo cultural e
econbmica nos contextos americano e africano,
reconhecendo,em seus lugares de vivéncia, marcas
desses processos.

(EFO8GEQ7) Analisar os impactos geoecondmicos,
geoestratégicos e geopoliticos da ascensdo dos
Estados Unidos da América no cenario internacional
em sua posicgao de lideranga global e na relagdo com a
China e o Brasil.

(EFO8GEO08) Analisar a situagdo do Brasil e de outros
paises da América Latina e da Africa, assim como da
poténcia estadunidense na ordem mundial do pds-
guerra.

(EFO8GEOQ9) Analisar os padrées econdémicos mundiais
de producdo, distribuicdo e intercambio dos produtos
agricolas e industrializados, tendo como referéncia os
Estados Unidos da América e os paises denominados
de Brics (Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul).
(EFO8GE10) Distinguir e analisar conflitos e acdes dos
movimentos sociais brasileiros, no campo e na cidade,
comparando com outros movimentos sociais existentes
nos paises latino-americanos.

(EFO8GE11) Analisar areas de conflito e tensdes nas
regides de fronteira do continente latino-americano e o
papel de organismos internacionais e regionais de
cooperagao nesses cenarios.

(EFO8GE12) Compreender os objetivos e analisar a
importancia dos organismos de integragdo do territério
americano (MERCOSUL, OEA, OEl, Nafta, Unasul,
Alba, Comunidade Andina, Aladi, entre outros).

Mundo do trabalho

Os diferentes contextos e 0s
meios técnicos
e tecnolégicos na producao

(EFO8GE13) Analisar a influéncia do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico na caracterizagdo dos tipos de
trabalho e na economia dos espagos urbanos e rurais
da América e da Africa.

(EFO8GE14) Analisar 0s processos de
desconcentragdo, descentralizacdo e recentralizagéo
das atividades econbmicas a partir do capital
estadunidense e chinés em diferentes regides no
mundo, com destaque para o Brasil.

Transformacgdes do espaco
na sociedade urbano-
industrial na América Latina

(EFO8GE15) Analisar a importancia dos principais
recursos hidricos da America Latina (Aquifero Guarani,
Bacias do rio da Prata, do Amazonas e do Orinoco,
sistemas de nuvens na Amazonia e nos Andes, entre
outros) e discutir os desafios relacionados a gestédo e
comercializagdo da agua.

(EFO8GE16) Analisar as principais problematicas
comuns as grandes cidades latino-americanas,
particularmente aquelas relacionadas a distribuicéo,
estrutura e dindmica da populacdo e as condi¢Ges de
vida e trabalho.

(EFO8GE17) Analisar a segregagdo socioespacial em
ambientes urbanos da América Latina, com atencéo
especial ao estudo de favelas, alagados e zona de

riscos.
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GEOGRAFIA - 8° ANO

Formas de
representacgéo e
pensamento
espacial

Cartografia: anamorfose,
croquis e mapas tematicos da
Ameérica e Africa

(EFOBGE18) Elaborar mapas ou outras formas de
representacao cartografica para analisar as redes
e as dindmicas urbanas e rurais, ordenamento
territorial, contextos culturais, modo de vida e
usos e ocupacéo de solos da Africa e América.
(EFO8GE19) Interpretar cartogramas, mapas
esquematicos (croquis) e anamorfoses
geograficas com informacdes geogréficas acerca
da Africa e América.

Natureza,
ambientes e
qualidade de vida

Identidades e
interculturalidades regionais:
Estados Unidos da América,

América espanhola e
portuguesa e Africa

(EFO8GE20) Analisar caracteristicas de paises e
grupos de paises da América e da Africa no que
se referem aos aspectos populacionais, urbanos,
politcos e econdmicos, e discutir as
desigualdades sociais e econbmicas e as
pressdes sobre a natureza e suas riquezas (sua
apropriagdo e valoragdo na producdo e
circulacdo), o que resulta na espoliacdo desses
povos.

(EFO8GE21) Analisar o papel ambiental e
territorial da Antartica no contexto geopolitico, sua
relevancia para os paises da América do Sul e
seu valor como area destinada a pesquisa e a
compreensdo do ambiente global.

Diversidade ambiental e as
transformacdes nas
paisagens na América Latina

(EFO8GE22) Identificar 0s principais recursos
naturais dos paises da América Latina,
analisando seu uso para a producdo de matéria-
prima e energia e sua relevancia para a
cooperacao entre os paises do MERCOSUL.
(EFOBGE23) Identificar paisagens da América
Latina e associa-las, por meio da cartografia, aos
diferentes povos da regido, com base em
aspectos da geomorfologia, da biogeografia e da
climatologia.

(EFO8GE24) Analisar as principais caracteristicas
produtivas dos paises latino-americanos (como
exploracdo mineral na Venezuela; agricultura de
alta especializagéo e explorac&o mineira no Chile;
circuito da carne nos pampas argentinos e no
Brasil; circuito da cana-de-agicar em Cuba;
poligono industrial do sudeste brasileiro e
plantacbes de soja no  Centro-Oeste,

maquiladoras mexicanas, entre outros).
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GEOGRAFIA - 8° ANO

O sujeito e seu
lugar no mundo

Distribuicdo da populacao
mundial e deslocamentos
populacionais

(EFOBGEO01) Descrever as rotas de dispersao da
populacdo humana pelo planeta e os principais
fluxos migratérios em diferentes periodos da
historia, discutindo os fatores historicos e
condicionantes fisico-naturais associados a
distribuicdo da populacdo humana pelos
continentes.

Diversidade e dindmica da
populacdo mundial e local

(EFO8GEO02) Relacionar fatos e situagfes
representativas da histéria das familias do
Municipio em que se localiza a escola,
considerando a diversidade e os fluxos
migratérios da popula¢do mundial.

(EFO8GEO03) Analisar aspectos representativos
da dinamica demografica, considerando
caracteristicas da populacdo (perfil etério,
crescimento vegetativo e mobilidade espacial).
(EFOBGE04) Compreender os fluxos de migracéo
na Ameérica Latina (movimentos voluntarios e
forcados, assim como fatores e &reas de expulsao
e atracdo) e as principais politicas migratérias da

regido.

GEOGRAFIA - 9° ANO

O sujeito e seu
lugar no mundo

A hegemonia europeia na
economia, na politica e na
cultura

(EFO9GEO01) Analisar criticamente de que forma a
hegemonia europeia foi exercida em vérias
regifes do planeta, notadamente em situagfes de
conflito, intervengBes militares efou influéncia
cultural em diferentes tempos e lugares.

Corporacdes e organismos
internacionais

(EFO9GEO02) Analisar a atuacéo das corporacdes
internacionais e das organizaces econdmicas
mundiais na vida da populacdo em relacdo ao
consumo, a cultura e & mobilidade.

As manifesta¢des culturais na
formacéo populacional

(EFO9GEO03) Identificar diferentes manifestacdes
culturais de minorias étnicas como forma de
compreender a multiplicidade cultural na escala
mundial, defendendo o principio do respeito as
diferencas.

(EFO9GEO04) Relacionar diferengas de paisagens
aos modos de viver de diferentes povos na
Europa, Asia e Oceania, valorizando identidades

e interculturalidades regionais.
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GEOGRAFIA - 9° ANO

Integracdo mundial e suas
interpretacdes: globalizacdo e
mundializacao

(EFO9GEO5) Analisar fatos e situagdes para
compreender a integragdo mundial (econdmica,
politica e cultural), comparando as diferentes

Conexdes e interpretacdes: globalizacdo e mundializacao.
escalas A divisdo do mundo em |((EFO9GEO0G6) Associar o critério de divisdo do mundo
Ocidente e Oriente em Ocidente e Oriente com o Sistema Colonial

implantado pelas poténcias europeias.

Intercambios histéricos e |(EFO9GEO07) Analisar os componentes fisico-
culturais entre Europa, Asia e|naturais da Eurasia e os determinantes histérico-

Oceania geograficos de sua divisdo em Europa e Asia.
Conexdes e (EFO9GEO08) Analisar transformacdes territoriais,
escalas considerando o movimento de fronteiras, tensdes,

conflitos e multiplas regionalidades na Europa, na
Asia e na Oceania.

(EFO9GEQ9) Analisar caracteristicas de paises e
grupos de paises europeus, asiaticos e da Oceania
em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos
e econdmicos, e discutir suas desigualdades sociais
e econdmicas e pressdes sobre seus ambientes
fisico-naturais.

Mundo do trabalho

Transformac8es do espaco
na sociedade urbano-
industrial

(EFO9GE10) Analisar os impactos do processo de
industrializacdo na producdo e circulacdo de
produtos e culturas na Europa, na Asia e na
Oceania.

(EFO9GE11) Relacionar as mudancas técnicas e
cientificas decorrentes  do processo de
industrializacdo com as transformacgdes no trabalho
em diferentes regibes do mundo e suas
consequéncias no Brasil.

Cadeias industriais e
inovagao no uso dos recursos
naturais e matérias-primas

(EFO9GE12) Relacionar o processo de urbanizacao
as transformacdes da producdo agropecuéria, a
expansdo do desemprego estrutural e ao papel
crescente do capital financeiro em diferentes paises,
com destaque para o Brasil.

(EFO9GE13) Analisar a importancia da produgéo
agropecuaria na sociedade urbano-industrial ante o
problema da desigualdade mundial de acesso aos
recursos alimentares e a matéria-prima.

Formas de
representacéo e
pensamento
espacial

Leitura e elaboracéo de
mapas tematicos,
croquis e outras formas de
representacao para analisar
informacdes geograficas

(EFO9GE14) Elaborar e interpretar graficos de
barras e de setores, mapas tematicos e
esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas
para analisar, sintetizar e apresentar dados e
informagcdes sobre diversidade, diferengcas e
desigualdades  sociopoliticas geopoliticas
mundiais.

(EFO9GE15) Comparar e classificar diferentes
regibes do mundo com base em informacgfes
populacionais, econdmicas e socioambientais
representadas em mapas tematicos e com
diferentes projec6es cartograficas.

e

Natureza,
ambientes e
gualidade de vida

Diversidade ambiental e as
transformacdes nas
paisagens na Europa, na Asia
e na Oceania

(EFO9GE16) Identificar e comparar diferentes
dominios morfocliméaticos da Europa, da Asia e da
Oceania.

(EFO9GE17) Explicar as caracteristicas fisico-
naturais e a forma de ocupacgéo e usos da terra em
diferentes regi6es da Europa, da Asia e da Oceania.
(EFO9GE18) Identificar e analisar as cadeias
industriais e de inovacdo e as consequéncias dos
usos de recursos naturais e das diferentes fontes de
energia (tais como termoelétrica, hidrelétrica, edlica
e nuclear) em diferentes paises.
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Avaliacao do ensino e da aprendizagem

Avaliar é um ato constante da vida cotidiana. Qualquer tomada de decisdo sobre
determinado assunto requer que se analise a situacdo e se assuma uma posicdo em
relacdo a ela. Assim, em todas as instancias da vida, estamos avaliando ou sendo

avaliados.

No ambiente escolar, ndo é diferente, na medida em que a vida na escola nao esta
separada e dissociada da vida em sociedade. Os estudantes, no decorrer de toda a
Educacéo Basica e Superior, serdo constantemente avaliados e fardo suas analises sobre

guem os avalia.

A avaliacdo escolar esti diretamente relacionada ao que se pretende que o aluno
aprenda (o que se aprende), considerando-se raciocinio, habilidades, competéncias e
atitudes que contribuam para uma leitura geografica de mundo. Além disso, associa-se ao
modo como se da a aprendizagem (como se aprende), tendo em vista os cuidados na
adequacao dos contetdos e nas estratégias didaticas, considerando a faixa etaria dos

alunos. Ao avaliar, € necessaria a clareza quanto a finalidade social e cultural do

aprendizado de dado conteudo geografico (o que se pretende).

As atividades avaliativas podem ser acompanhadas pelo corpo pedagdgico da escola
elou pelo professor, e esse acompanhamento pode ocorrer de varios modos, desde a
simples atribuicdo de notas em uma avaliagdo somativa até em uma avaliagdo formativa,
gue ocorre durante o processo de ensino e aprendizagem, com o objetivo de reorientar a
acao docente, segundo Turra (1996). Para Carvalho e Filizola (2005), o contexto avaliativo
permite que a avaliacdo ndo seja um processo isolado em relacéo a pratica didatica e aos
conteudos geogréficos. Pelo contrario, possibilita uma aproximacédo entre os contetdos de
Geografia e outros conteldos ou praticas escolares. Por fim, este texto pretende, em
consonancia com sua pratica, professor, contribuir para que a avaliacdo escolar em

Geografia se torne um instrumento de construcdo do conhecimento geogréfico.
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13.2 HISTORIA

O lugar e o papel do ensino de Historia no Ensino Fundamental

Em termos gerais, observa-se entdo que, na BNCC, o ensino de Histéria tem como
finalidade propiciar aos estudantes a compreensao contextualizada dos acontecimentos
histéricos de forma a elaborar questionamentos, hipoteses e argumentos. Indica, ainda, que
diferentes visGes sobre os distintos sueitos, povos e culturas sejam construidas em bases

éticas, inclusivas e democraticas.

O ensino de Histdria tem como finalidade propiciar aos estudantes a compreensao
contextualizada dos acontecimentos histéricos de forma a elaborar questionamentos,
hipéteses e argumentos. Indica, ainda, que diferentes visdes sobre os distintos sujeitos,

povos e culturas sejam construidas em bases éticas, inclusivas e democréticas.

A Histéria inclui todos os tracos e vestigios de tudo o que o homem fez ou pensou
desde seu aparecimento na face da terra. A Histéria é construida por diversos discursos a

respeito do mundo.

Todo ser humano tem consciéncia do passado (definido como o periodo
imediatamente anterior aos eventos registrados na meméria de um individuo) em
virtude de viver com pessoas mais velhas. [...] Ser membro de uma comunidade
humana é situar-se em relagdo ao seu passado (ou da comunidade), ainda que
apenas para rejeitd-lo. O passado €, portanto, uma dimensdo permanente da
consciéncia humana, um componente inevitdvel das instituicbes, valores e outros

padrdes da sociedade humana.

Competéncias especificas de Histéria para o Ensino Fundamental

Ha alguns anos, o Ministério da Educacdo recomenda um ensino cada vez mais
reflexivo e que aborde diferentes elementos da formacdo sociocultural brasileira.
Paralelamente a esse movimento, a expansao da chamada "Nova Historia Cultural” parece
vir ao encontro dessas recomendacdes, principalmente por elencar como temas varias
manifestagdes “populares” que, até ha alguns anos, nao “tinham voz ativa” no campo
historiogréfico (crianca, familia, morte, sexualidade, criminalidade, delinquéncia, género,
etc.). Ocorreu ainda uma reelaboracéo do que se entendia por fonte historica, abrangendo-

se 0 uso de novos instrumentos para questionar, analisar e problematizar o passado.
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A Base Nacional Comum Curricular nos fornece a seguinte orientacdo “o que nos
interessa no conhecimento histérico é perceber a forma como os individuos construiram,
com diferentes linguagens, suas narracdes sobre o mundo em que viveram e vivem, suas

instituicbes e organizacdes sociais” (BRASIL, 2018, p. 397).

Ao enfatizar a existéncia das multiplas linguagens que compdem as narrativas
histéricas do passado, a BNCC valoriza o0 uso de um vasto repertério de fontes historicas,

de acordo com aquelas professadas pela Nova Historia:

escritos de todos os tipos, documentos iconograficos, resultados de escavacdes
arqueoldgicas, documentos orais etc. Uma estatistica, uma curva de precos, uma
fotografia, um filme ou, quando se trata de um passado mais longinquo, vestigios
de pdlen féssil, uma ferramenta, um ex-voto sdo documentos de primeira ordem
para a histéria nova. (LE GOFF, 2011, p. 133)

Deve ser objetivo do ensino da Histéria a desconstrucao do senso comum pela andlise
de diversas fontes e de suas diversas interpretacdes e significacbes. Desse modo,
pretende-se estimular o questionamento da realidade e dos discursos apresentados como
verdadeiros e imodificaveis, o que pode ser feito por meio da reflexdo e da criticidade

desenvolvidas no decorrer da formagéo de cada sujeito.

Complementando as competéncias acima citadas, a Base Nacional Comum
Curricular, homologada em dezembro de 2018, definiu sete competéncias especificas, para

o Ensino Fundamental, relacionadas ao componente curricular Histéria:

1. Compreender acontecimentos historicos, relacbes de poder e processos e
mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e
processos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdbmicas e culturais, bem como problematizar os significados das légicas de
organizacao cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposicoes em relacédo a
documentos, interpretacbes e contextos histéricos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a resolucédo de
conflitos, a cooperacao e o respeito.

4. Identificar interpretacées que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e

povos com relacdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com
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base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populacdes e mercadorias no tempo e no
espaco e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a solidariedade
com as diferentes populacdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producéo historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo de modo
critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes
grupos ou estratos sociais. (BRASIL, 2018, p. 402)

Organizacao curricular

N&o é atual a insisténcia do Ministério da Educacédo, agora reforcada pela BNCC,
guanto a formacao de cidadaos criticos capazes de estabelecer questionamentos a respeito

da propria realidade.

O posicionamento do Ministério da Educacdo, no documento citado, foi pela
valorizacdo da nossa historia nacional e pela inclusdo de grupos que durante a maior parte
da nossa histoéria estiveram ausentes ou foram tratados como adendos ou personagens
postos a margem do nosso passado e do nosso presente. Sdo eles os indigenas, 0s
afrodescendentes, os mesticos de toda a sorte, os quilombolas, etc. Para tornar a Historia
do Brasil protagonista, diversos temas da Historia Universal foram excluidos, tais como
hebreus, fenicios, persas, bizantinos e arabes. Privilegiou-se a Histéria do Ocidente e, mais

especificamente, da América Latina. A Histéria Medieval foi deslocada para o 6°. ano.

Como a BNCC estabelece, como o seu proprio titulo denota, a base para o ensino
brasileiro, nada impede que outras unidades tematicas e objetos de conhecimento possam

ser acrescentados aos presentes no documento.

Para garantir o debate sobre as questdes étnicas, houve a implementacéo do estudo
da Historia e Cultura da Africa e Afro-Brasileira no curriculo da educacéo escolar brasileira,
instituida por meio da Lei Federal n°. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, e que ainda parece
estar sendo adaptada aos materiais didaticos. Essa lei de 2003 sofreu algumas alteracdes
previstas na Lei Federal n°. 11.645, de 10 de marc¢o de 2008, que incluiu a temética Historia

e Cultura Afro-brasileira e também Indigena no curriculo oficial da Rede de Ensino.

Essas medidas foram necessarias para introduzir o tema na escola e, de certa forma,
tornar efetivos debates e reflexdes na sociedade. O texto da BNCC incluiu em seus

propoésitos as determinacgdes legais supracitadas.
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Convém destacar as tematicas voltadas para a diversidade cultural e para as multiplas
configurag@es identitarias, destacando-se as abordagens relacionadas a histéria dos povos
indigenas originarios e africanos. Ressalta-se, também, na formacdo da sociedade
brasileira, a presenca de diferentes povos e culturas, suas contradi¢cdes sociais e culturais

e suas articulagdes com outros povos e sociedades.

A inclusdo dos temas obrigatérios definidos pela legislacdo vigente, tais como a
histéria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar a
dimenséao puramente retdrica e permitir que se defenda o estudo dessas populacdes
como artifices da prépria histéria do Brasil. A relevancia da histéria desses grupos
humanos reside na possibilidade de os estudantes compreenderem o papel das
alteridades presentes na sociedade brasileira, comprometerem-se com elas e,
ainda, perceberem que existem outros referenciais de producéo, circulagdo e
transmissdo de conhecimentos, que podem se entrecruzar com aqueles
considerados consagrados nos espacos formais de producédo de saber. (BRASIL,
2018, p. 401)

E nesse cenario educacional que o professor deve atuar e suscitar questées, ndo so6
em razao da obrigatoriedade das leis (publicadas em 2003 e 2008) e também da BNCC,
mas visando a formacdao intelectual e social dos alunos. Portanto, constatamos que ha um
caminho para a constru¢cado de uma nova visédo sobre a sociedade e, principalmente, uma
reflexdo profunda sobre a identidade nacional brasileira, com enfoque nos sujeitos e em

suas relacdes no passado e no presente.

A seguir, estdo os quadros para 0s anos escolares do Ensino Fundamental:
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ANOS INICIAIS — HISTORIA - 1° ANO

Mundo pessoal:
meu lugar no
mundo

As fases da vida e a ideia
de temporalidade (passado,
presente, futuro)

(EFO01HIO1) Identificar aspectos do seu crescimento por
meio do registro das lembrancas particulares ou de
lembrancas dos membros de sua familia e/ou de sua
comunidade.

As diferentes formas de
organizagdo da familia e da
comunidade: os vinculos
pessoais e as relacdes de
amizade

(EFO01HI02) Identificar a relagdo entre as suas historias
e as historias de sua familia e de sua comunidade.
(EFO1HIO3) Descrever e distinguir os seus papeéis e
responsabilidades relacionados a familia, a escola e a
comunidade.

A escola e a diversidade do
grupo social envolvido

(EFO1HIO4) Identificar as diferencas entre os variados
ambientes em que vive (doméstico, escolar e da
comunidade), reconhecendo as especificidades dos
habitos e das regras que os regem.

Mundo pessoal:
eu, meu grupo
social e meu
tempo

A vida em casa, a vida na
escola e formas de
representacéo social e
espacial: os jogos e
brincadeiras como forma de
interacdo social e espacial

(EFO1HIO5) Identificar semelhancas e diferencas entre
jogos e brincadeiras atuais e de outras épocas e lugares.

A vida em familia: diferentes
configuracdes e vinculos

(EFO01HI06) Conhecer as histdrias da familia e da escola
e identificar o papel desempenhado por diferentes
sujeitos em diferentes espacos.
(EFO1HIO7) Identificar mudancas e permanéncias nas
formas de organizacéo familiar.

/A escola, sua representagao
espacial, sua histéria e seu
papel na comunidade

(EFO1HIO8) Reconhecer o] significado das
comemoracdes e festas escolares, diferenciando-as das
datas festivas comemoradas no ambito familiar ou da

comunidade.
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ANOS INICIAIS — HISTORIA - 2° ANO

A comunidade e
seus registros

A nogéo do “Eu” e do
“Outro”: comunidade,
convivéncias e interacfes
entre pessoas

(EFO2HIO1) Reconhecer espacos de sociabilidade e
identificar os motivos que aproximam e separam as
pessoas em diferentes grupos sociais ou de parentesco.
(EFO2HI02) Identificar e descrever préaticas e papéis
sociais que as pessoas exercem em diferentes
comunidades.

(EFO2HIO3) Selecionar situagBes cotidianas que
remetam a percepcao de mudanca, pertencimento e
memodria.

A nogao do “Eu” e do
“Outro”; registros de
experiéncias pessoais e da
comunidade no tempo e no
espaco

(EFO2HI04) Selecionar e compreender o significado de
objetos e documentos pessoais como fontes de
memoarias e histérias nos ambitos pessoal, familiar,
escolar e comunitario.

Formas de registrar e narrar
histérias (marcos de
memdria materiais e

imateriais)

(EFO2HI05) Selecionar objetos e documentos pessoais
e de grupos préximos ao seu convivio e compreender
sua fungdo, seu uso e seu significado.

A comunidade e
Seus registros

O tempo como medida

(EFO2HI06) Identificar e organizar, temporalmente, fatos
da vida cotidiana, usando no¢des relacionadas ao tempo
(antes, durante, ao mesmo tempo e depois).
(EFO2HI07) Identificar e utilizar diferentes marcadores
do tempo presentes na comunidade, como reldgio e
calendario.

As formas de
registrar as
experiéncias da
comunidade

As fontes: relatos orais,
objetos, imagens (pinturas,
fotografias, videos),
musicas, escrita,
tecnologias digitais de
informacdo e comunicagéo
e inscrigdes nas paredes,
ruas e espacos sociais

(EFO2HIO8) Compilar historias da familia e/ou da
comunidade registradas em diferentes fontes.
(EFO2HI09) Identificar objetos e documentos pessoais
que remetam a propria experiéncia no &mbito da familia
e/ou da comunidade, discutindo as razfes pelas quais
alguns objetos sdo preservados e outros séo
descartados.

O trabalho e a
sustentabilidade
na comunidade

A sobrevivéncia e a relagdo
com a natureza

(EFO2HI10) Identificar diferentes formas de trabalho
existentes na comunidade em que vive, seus
significados, suas especificidades e importancia.
(EFO2HI11) Identificar impactos no ambiente causados
pelas diferentes formas de trabalho existentes na
comunidade em que vive.
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ANOS INICIAIS — HISTORIA - 2° ANO

A comunidade e
seus registros

A nogéo do “Eu” e do
“Outro”: comunidade,
convivéncias e interacfes
entre pessoas

(EFO2HI01) Reconhecer espacos de sociabilidade e
identificar os motivos que aproximam e separam as
pessoas em diferentes grupos sociais ou de parentesco.
(EFO2HI02) Identificar e descrever préaticas e papéis
sociais que as pessoas exercem em diferentes
comunidades.

(EFO2HIO3) Selecionar situagBes cotidianas que
remetam a percepcdo de mudanca, pertencimento e
memodria.

A nogao do “Eu” e do
“Outro”; registros de
experiéncias pessoais e da
comunidade no tempo e no
espaco

(EFO2HI04) Selecionar e compreender o significado de
objetos e documentos pessoais como fontes de
memoarias e histérias nos ambitos pessoal, familiar,
escolar e comunitério.

Formas de registrar e narrar
histérias (marcos de
memaria materiais e

imateriais)

(EFO2HIO5) Selecionar objetos e documentos pessoais
e de grupos proximos ao seu convivio e compreender
sua fungdo, seu uso e seu significado.

A comunidade e
Seus registros

O tempo como medida

(EFO2HI06) Identificar e organizar, temporalmente, fatos
da vida cotidiana, usando nogdes relacionadas ao tempo
(antes, durante, ao mesmo tempo e depois).
(EFO2HI07) Identificar e utilizar diferentes marcadores
do tempo presentes na comunidade, como reldgio e
calendario.

As formas de
registrar as
experiéncias da
comunidade

As fontes: relatos orais,
objetos, imagens (pinturas,
fotografias, videos),
musicas, escrita,
tecnologias digitais de
informacdo e comunicagéo
e inscrigbes nas paredes,
ruas e espacos sociais

(EFO2HI08) Compilar histérias da familia e/ou da
comunidade registradas em diferentes fontes.
(EFO2HI09) Identificar objetos e documentos pessoais
que remetam a propria experiéncia no &mbito da familia
e/ou da comunidade, discutindo as razdes pelas quais
alguns objetos sdo preservados e outros séo
descartados.

O trabalho e a
sustentabilidade
na comunidade

A sobrevivéncia e a relacdo
com a natureza

(EFO2HI10) Identificar diferentes formas de trabalho
existentes na comunidade em que vive, seus
significados, suas especificidades e importancia.

(EFO2HI11) Identificar impactos no ambiente causados
pelas diferentes formas de trabalho existentes na

comunidade em que vive.
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ANOS INICIAIS — HISTORIA - 3° ANO

As pessoas e 0s
grupos que
compdem a cidade
€ 0 municipio

O “Eu”, 0 “Outro” e os
diferentes grupos sociais e
étnicos que compdem a
cidade e os municipios: os
desafios sociais, culturais e
ambientais do lugar onde
vive

(EFO3HIO1) Identificar os grupos populacionais que
formam a cidade,0 municipio e a regido, as relacdes
estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a
formacgédo da cidade, como fendmenos migratérios (vida
rural/vida urbana), desmatamentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

(EFO3HI02) Selecionar, por meio da consulta de fontes
de diferentes naturezas, e registrar acontecimentos
ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regido em que
vive.

(EFO3HI03) Identificar e comparar pontos de vista em
relacdo a eventos significativos do local em que vive,
aspectos relacionados a condigfes sociais e a presenga
de diferentes grupos sociais e

culturais, com especial destaque para as culturas
africanas, indigenas e de migrantes.

Os patriménios histdricos e
culturais da cidade e/ou do
municipio em que vive

(EFO3HIO4) Identificar os patrimdnios histéricos e
culturais de sua cidade ou regido e discutir as razfes
culturais, sociais e politicas para que assim sejam
considerados.

O lugar em que
vive

A produc¢éo dos marcos da
memodria: os lugares de
memodria (ruas, pragas,escolas,
monumentos, museus etc.)

(EFO3HIO05) Identificar os marcos histéricos do lugar em
que vive e compreender seus significados.

(EFO3HI06) Identificar os registros de meméria na cidade
(nomes de rua, monumentos, edificios etc.), discutindo os
critérios que explicam a escolha destes nomes.

A producgé&o dos marcos da
memdria: formacgéao cultural da
populagéo

(EFO3HIO7) Identificar semelhancas e diferencas
existentes entre comunidades de sua cidade ou regido, e
descrever o papel dos diferentes grupos sociais que as
formam.

A produgédo dos marcos da
memoria: a cidade e o campo,
aproximagcoes e diferencas

(EFO3HI08) Identificar modos de vida na cidade e no
campo no presente, comparando-0s com os do passado.

A nocao de espaco
publico e privado

A cidade, seus espacgos
publicos e privados
e suas areas de
conservagdo ambiental

(EFO3HI09) Mapear os espacos publicos no lugar em que
vive (ruas, pracas, escolas, hospitais, prédios da
Prefeitura e da Camara de Vereadores etc.) e identificar
suas funcdes.

(EFO3HI10) Identificar as diferencas entre o espacgo
domeéstico, os espagos publicos e as areas de
conservacdo ambiental, compreendendo a importancia
dessa distin¢o.

A cidade e suas atividades:
trabalho, cultura e lazer

(EFO3HI11) Identificar diferencas entre formas de
trabalho realizadas na cidade e no campo, considerando
também o uso da tecnologia nesses diferentes contextos.
(EFO3HI12) Comparar as relacdes de trabalho e lazer do
presente com as de outros tempos e espagos, analisando

mudancas e permanéncias.
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ANOS INICIAIS — HISTORIA — 4° ANO

Transformacgdes e
permanéncias nas
trajetérias dos grupos
humanos

A acdo das pessoas,
grupos sociais e
comunidades no tempo e
no espaco: nomadismo,
agricultura, escrita,
navegagoes, industria,
entre outras

(EF04HIO1) Reconhecer a histéria como resultado da
acdo do ser humano no tempo e no espago, com base na
identificacdo de mudancas e permanéncias ao longo do
tempo.

(EFO04HI02) Identificar mudancas e permanéncias ao
longo do tempo, discutindo os sentidos dos grandes
marcos da histéria da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultura e do pastoreio, criacédo da
indUstria etc.).

O passado e o presente:
a nocao de
permanéncia e as lentas
transformacdes sociais e
culturais

(EF04HI03) Identificar as transformacfes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e discutir suas interferéncias
nos modos de vida de seus habitantes, tomando como
ponto de partida o presente.

Circulacao de
pessoas, produtos e
culturas

A circulagéo de pessoas
e as transformacdes no
meio natural

(EF04HI04) Identificar as relacdes entre os individuos e a
natureza e discutir o significado do nomadismo e da
fixacdo das primeiras comunidades humanas.
(EFO04HIO5) Relacionar os processos de ocupacdo do
campo a intervengdes na natureza, avaliando os
resultados dessas intervencoes.

A invengdo do comércio
e a circulacéo de
produtos

(EFO04HI06) Identificar as transformagbes ocorridas nos
processos de deslocamento das pessoas e mercadorias,
analisando as formas de adaptag¢éo ou marginalizac¢ao.

As rotas terrestres,
fluviais e maritimas e
seus impactos para a

formacéo de cidades e
as transformacdes do
meio natural

(EFO04HI07) Identificar e descrever a importancia dos
caminhos terrestres, fluviais e maritimos para a dinamica
da vida comercial.

O mundo da tecnologia:

a integracéo de pessoas

e as exclusbes sociais e
culturais

(EFO04HI08) Identificar as transformagbes ocorridas nos
meios de comunicacdo (cultura oral, imprensa, radio,
televisdo, cinema, internet e demais tecnologias digitais
de informacéo e

comunicacdo) e discutir seus significados para os
diferentes grupos ou estratos sociais.

As questdes
histéricas relativas as
migragdes

O surgimento da espécie
humana no continente
africano e sua expansao
pelo mundo

(EF04HI09) Identificar as motivacbes dos processos
migratorios em diferentes tempos e espacgos e avaliar o
papel desempenhado pela migracdo nas regibes de
destino.

As questdes
histdricas relativas as
migracdes

Os processos
migratérios para a
formacao
do Brasil: os grupos
indigenas, a presenca
portuguesa e a diaspora
forcada dos africanos
Os processos
migratorios do final do
século XIX e inicio do
século XX no Brasil
As dindmicas internas de
migracao no Brasil a

partir dos anos 1960

(EFO4HI10) Analisar diferentes fluxos populacionais e
suas contribuicdes para a formacdo da sociedade
brasileira.

(EFO4HI11) Analisar, na sociedade em que vive, a
existéncia ou ndo de mudancas associadas a migracao
(interna e internacional).
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ANOS INICIAIS — HISTORIA — 5° ANO

Povos e culturas:
meu lugar no mundo
€ meu grupo social

O que forma um povo:
do nomadismo aos
primeiros povos
sedentarizados

(EFO5HIO01) Identificar os processos de formagé&o das
culturas e dos povos, relacionando-0s com o0 espacgo
geografico ocupado.

As formas de
organizacéo social e
politica: a nogéo de

Estado

(EFO5HI02) Identificar os mecanismos de organizagdo do
poder politico com vistas a compreenséo da ideia de
Estado e/ou de outras formas de ordenag&o social.

O papel das religides e
da cultura para formacéo
dos povos antigos

(EFO5HI03) Analisar o papel das culturas e das religides
na composicao identitaria dos povos antigos.

Cidadania, diversidade
cultural e respeito
as diferencas sociais,
culturais e histéricas

(EFO5HI04) Associar a no¢do de cidadania com os
principios de respeito a diversidade, a pluralidade e aos
direitos humanos.

(EFO5HI05) Associar o conceito de cidadania a conquista
de direitos dos povos e das sociedades, compreendendo-
0 como conquista historica.

Registros da histéria:
linguagens e culturas

As tradicdes orais e a
valorizagdo da memodria
O surgimento da escrita
e a nocao de fonte para

a transmisséo de
saberes, culturas e
historias

(EFO5HI06) Comparar o uso de diferentes linguagens e
tecnologias no processo de comunicacao e avaliar 0s
significados sociais, politicos e culturais atribuidos a elas.
(EFO5HI07) Identificar os processos de producéo,
hierarquizag&o e difusdo dos marcos de memoéria e
discutir a presenca e/ou a auséncia de diferentes grupos
que compdem a sociedade na homeagéo desses marcos
de memoria.

(EFO5HI08) Identificar formas de marcacéo da passagem
do tempo em distintas sociedades, incluindo os povos
indigenas originarios e os povos africanos.

(EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre temas que
impactam a vida cotidiana no tempo presente, por meio do
acesso a diferentes fontes, incluindo orais.

Os patrim6nios materiais
e imateriais da
humanidade

(EFO5HI10) Inventariar os patriménios materiais e
imateriais da humanidade e analisar mudancas e

permanéncias desses patrimdnios ao longo do tempo.

ANOS FINAIS — HISTORIA — 6° ANO

Historia: tempo,
espaco e formas de
registros

A questédo do tempo,
sincronias e diacronias:
reflex6es sobre o sentido
das cronologias

(EFO6HI01) Identificar diferentes formas de compreensao
da nocdo de tempo e de periodizacdo dos processos
histéricos (continuidades e rupturas).

Formas de registro da

Historia e da producéo
do
conhecimento histérico

(EFO6HI02) Identificar a génese da producdo do saber
historico

e analisar o significado das fontes que originaram
determinadas

formas de registro em sociedades e épocas distintas.
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ANOS FINAIS — HISTORIA - 6° ANO

Historia: tempo,
espago e formas de
registros

(EFO6HI03) Identificar as hipoteses cientificas sobre o
surgimento da

espécie humana e sua historicidade e analisar os
significados dos

mitos de fundacao.

As origens da
humanidade, seus

(EFO6HIO4) Conhecer as teorias sobre a origem do
homem americano.

deslocamentos e 0s
processos de
sedentarizacéo

(EFO6HI05) Descrever modificacdes da natureza e da
paisagem realizadas por diferentes tipos de sociedade,
com destaque para o0s povos indigenas originarios e
povos africanos, e discutir a natureza e
a logica das transformacdes ocorridas.

(EFO6HI06) Identificar geograficamente as rotas de
povoamento no
territdrio americano.

A invencdo do mundo
classicoeo
contraponto com
outras sociedades

Povos da Antiguidade na
Africa  (egipcios), no
Oriente Médio
(mesopotamicos) e nhas

(EFO6HI07) Identificar aspectos e formas de registro das
sociedades antigas na Africa, no Oriente Médio e nas
Américas, distinguindo alguns significados presentes na
cultura material e na tradicdo oral dessas sociedades.

Américas (pré-
colombianos)

Os povos indigenas
originarios do  atual
territério brasileiro e seus
habitos culturais e sociais

(EFO6HI08) Identificar os espagos territoriais ocupados e
0s aportes culturais, cientificos, sociais e econémicos dos
astecas, maias e incas e dos povos indigenas de diversas
regides brasileiras.

O Ocidente Classico:
aspectos da cultura na
Grécia e em Roma

(EFO6HI09) Discutir o conceito de Antiguidade Classica,
seu alcance e limite na tradi¢cdo ocidental, assim como os
impactos sobre outras sociedades e culturas.

Légicas de
organizacdo politica

As nogfes de cidadania
e politica na Grécia e em
Roma

(EFO6HI10) Explicar a formagé@o da Grécia Antiga, com
énfase na formacdo da pdlis e nas transformacdes
politicas, sociais e culturais.

Dominios e expanséao
das culturas grega e
romana

(HAO6HI01) Caracterizar a organizagao politica e social
da Macedonia, destacando a sua importancia como fator
de difusdo da cultura helenista.

Significados do
conceito de "império" e
as légicas de conquista,

(EFO6HI11) Caracterizar o processo de formacgdo da
Roma Antiga e suas configuracdes sociais e politicas nos
periodos monarquico e republicano.

conflito e negociacdo
dessa forma de

(EFO6HI12) Associar o conceito de cidadania a dinAmicas
de inclusdo na Grécia e Roma antigas.

organizacao politica
As diferentes formas de
organizacao politica na

(EFO06HI13) Conceituar “império” no mundo antigo, com
vistas a andlise das diferentes formas de equilibrio entre
as partes envolvidas.

Africa: reinos, impérios,
cidades-estados e
sociedades linhageiras
ou aldeias

(HAO6HI02) Caracterizar a organizagao politica e social
do Império Bizantino, destacando a localizagao geografica
e sua relagdo com o comércio entre o Oriente e o
Ocidente, além da producéo cultural singular.

A passagem do mundo
antigo para o mundo
medieval.

A fragmentacéo do poder

(EFO6HI14) Identificar e analisar diferentes formas de
contato, adaptacdo ou exclusdo entre populacdes em
diferentes tempos e espacos.

politico na Idade Média
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ANOS FINAIS — HISTORIA - 6° ANO

Légicas de
organizacdao politica

O Mediterraneo como
espaco de interacao
entre as sociedades da
Europa,
da Africa e do Oriente
Médio

(EFO6HI15) Descrever as dindmicas de circulagdo de
pessoas, produtos e culturas no Mediterrdneo e seu
significado.

Trabalho e formas de
organizacéo social e
cultural

Senhores e servos no
mundo antigo e no
medieval Escravidao e
trabalho livre em
diferentes
temporalidades e
espacos (Roma Antiga,
Europa medieval e
Africa)

Légicas comerciais na
Antiguidade romana e no
mundo medieval

(EFO6HI16) Caracterizar e comparar as dinamicas de
abastecimento e as formas de organizacéo do trabalho e da
vida social em diferentes sociedades e periodos, com
destaque para as relagfes entre senhores e servos.

(EFO06HI17) Diferenciar escraviddo, servid&o e trabalho livre
no mundo antigo.

O papel da religido
crista, dos mosteiros e
da cultura na Idade
Média

(EFO6HI18) Analisar o papel da religido cristd na cultura e
nos modos de organizagéo social no periodo medieval.

O papel da mulher na
Grécia e em Roma, e no
periodo medieval

(EFO6HI19) Descrever e analisar os diferentes papéis
sociais das mulheres no mundo antigo nas sociedades

medievais.

ANOS FINAIS — HISTORIA - 7° ANO

O mundo moderno e
a conexao entre
sociedades africanas,
americanas e
europeias

A construcéo da ideia de
modernidade e seus
impactos na concepcao
de Histdria

A ideia de “Novo Mundo”
ante o Mundo Antigo:
permanéncias e rupturas
de saberes e préaticas na
emergéncia do mundo
moderno

(EFO7HIO1) Explicar o significado de “modernidade” e suas
l6gicas de inclusdo e exclusdo, com base em uma
concepcao europeia.

(EFO7HIO2) Identificar conexfes e interacdes entre as
sociedades do Novo Mundo, da Europa, da Africa e da Asia
no contexto das navegacdes e indicar a complexidade e as
interagbes que ocorrem nos Oceanos Atlantico, indico e
Pacifico.

Saberes dos povos
africanos e pré-
colombianos expressos
na cultura material e
imaterial.

(EFO7HIO3) Identificar aspectos e processos especificos
das sociedades africanas e americanas antes da chegada
dos europeus, com destague para as formas de
organizacdo social e o desenvolvimento de saberes e
técnicas.

Humanismos,
Renascimentos e o
Novo Mundo

Humanismos: uma nova
visdo de ser humano e
de mundo
Renascimentos artisticos
e culturais

(EFO7HIO4) Identificar as principais caracteristicas dos
Humanismos e dos Renascimentos e analisar seus
significados.

Reformas religiosas: a
cristandade fragmentada

(EFO7HIO5) Identificar e relacionar as vinculagfes entre as
reformas religiosas e os processos culturais e sociais do
periodo moderno na Europa e ha América.

316



ANOS FINAIS — HISTORIA — 7° ANO

Humanismos,
Renascimentos e o
Novo Mundo

As descobertas cientificas e
a expansao maritima

(EFO7HIO6) Comparar as navegacfes no Atlantico e no
Pacifico entre os séculos XIV e XVI.

A organizacé&o do poder
e as dindmicas do
mundo colonial
americano

A formagéo e o

funcionamento das
monarquias europeias: a
l6gica da centralizacéo
politica e os conflitos na
Europa

(EFO7HIQ7) Descrever o processo de centralizacéo politica
verificado em varias regides europeias que resultou na
formacdo das monarquias nacionais.

A conquista da América e
as formas de organizacéo

politica dos indigenas
e europeus: conflitos,
dominacéo e conciliagdo

(EFO7HIO8) Descrever as formas de organizacdo das
sociedades americanas no tempo da conquista com vistas
a compreensdo dos mecanismos de aliangas, confrontos e
resisténcia.

(HAO7HIO1) Conhecer as principais caracteristicas dos
primeiros

habitantes do Brasil antes da chegada dos portugueses,
destacando

a pluralidades étnica e cultural.

(EFO7HIO09) Analisar os diferentes impactos da conquista
europeia da

América para as populagfes amerindias e identificar as
formas de

resisténcia.

A organizac¢ao do poder
e as dinamicas do
mundo colonial
americano

A estruturacao dos vice-
reinos nas Americas
Resisténcias indigenas,
invasdes e expansdo na
Ameérica portuguesa

(EFO7HI10) Analisar, com base em documentos histéricos,
diferentes interpreta¢des sobre dindmicas das sociedades
americanas no periodo colonial.

(EFO7HI11) Analisar a formacdo histérico-geografica do
territério da América portuguesa por meio de mapas
historicos.

(EFO7HI12) Identificar a distribuigdo territorial da populagéo
brasileira, em diferentes épocas, considerando a
diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e
asiatica).

(HAO7HIO2) Compreender a organizagdo politica,
econdmica e social da Colbnia brasileira com base nas
estruturas de exploracdo econdmica impostas pela
metrépole.

(HAO7HIO3) Analisar as ocupagfes francesa e holandesa
de partes do territorio colonial brasileiro, relacionando-as a
conjuntura do Expansionismo Maritimo e Colonialismo
europeus.

Logicas comerciais e
mercantis da
modernidade

As logicas mercantis e 0
dominio europeu sobre os
mares e o contraponto
Oriental

(EFO7HI13) Caracterizar a agdo dos europeus e suas
I6gicas mercantis visando ao dominio do mundo atlantico.
(EFO7HI14) Descrever as dinAmicas comerciais das
sociedades americanas e africanas e analisar suas
interacbes com outras sociedades do Ocidente e do
Oriente.

As ldgicas internas das
sociedades africanas.
As formas de organizagéo
das sociedades amerindias
A escraviddo moderna e o
trafico de escravizados

(EFO7HI15) Discutir o conceito de escraviddo moderna e
suas distincdes em relacdo ao escravismo antigo e a
serviddo medieval.

(EFO7HI16) Analisar os mecanismos e as dindmicas de
comércio de escravizados em suas diferentes fases,
identificando os agentes responsaveis pelo trafico e as

regibes e zonas africanas de procedéncia dos
escravizados.
A emergéncia do (EFO7HI17) Discutir as razdes da passagem do

capitalismo

mercantilismo para o capitalismo.
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O mundo
contemporéaneo: o
Antigo Regime em

crise

A questéo do iluminismo
e da ilustracéo

(EFO08HI01) Identificar os principais aspectos conceituais
do iluminismo e do liberalismo e discutir a relacao entre
eles e a organizacdo do mundo contemporaneo.

O mundo
contemporaneo: o

As revolucdes inglesas e
0s principios do

(EFO8HI02) Identificar as particularidades politico-sociais
da Inglaterra do século XVII e analisar os desdobramentos

contemporaneo: o
Antigo Regime em
crise

provos, produtos e
culturas

Antigo Regime em liberalismo posteriores a Revolugéo Gloriosa.
crise
Revolugdo Industrial e [EFO08HI03) Analisar os impactos da Revolucéo Industrial
seus impactos na  |na producéo e circulacdo de povos, produtos e culturas
O mundo producéo e circulacdo de

Revolucéo Francesa e
seus desdobramentos

(EFO8HI04) Identificar e relacionar os processos da
Revolucao
Francesa e seus desdobramentos na Europa € no mundo.

Rebelides na América
portuguesa: as
conjuragdes mineira e
baiana

(EFO8HIO0) Explicar os movimentos e as rebelides da
América portuguesa, articulando as tematicas locais e
suas interfaces com processos ocorridos na Europa e nas
Américas.

Os processos de
independéncia nas
Ameéricas

Independéncia dos
Estados Unidos da
América Independéncias
na América espanhola
A revolucéo dos
escravizados em Sao
Domingo e seus
multiplos significados e
desdobramentos: o caso
do Haiti
Os caminhos até a
independéncia do Brasil

(EFO8HI06) Aplicar os conceitos de Estado, nagéo,
territério, governo e pais para o entendimento de conflitos
e tensoes.

(EFO8HI07) Identificar e contextualizar as especificidades
dos diversos processos de independéncia nas Américas,
seus aspectos populacionais e suas conformacdes
territoriais.

(EFO8HI08) Conhecer o ideario dos lideres dos
movimentos independentistas e seu papel nas revolucdes
que levaram & independéncia das col6nias hispano-
americanas.

(EF08HI09) Conhecer as caracteristicas e os principais
pensadores do Pan-americanismo.

(EFO8HI10) Identificar a Revolucdo de Sdo Domingo como
evento singular e desdobramento da Revolucéo Francesa
e avaliar suas implicacdes.

(EFO8HI11) Identificar e explicar os protagonismos e a
atuacéo de diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas
de independéncia no Brasil, na América espanhola e no
Haiti.

(EFO08HI12) Caracterizar a organizagao politica e social no
Brasil desde a chegada da Corte portuguesa, em 1808,
até 1822 e seus desdobramentos para a histéria politica
brasileira.

(EFO8HI13) Analisar o processo de independéncia em
diferentes paises latino-americanos e comparar as formas
de governo neles adotadas.

A tutela da populagéo
indigena, a escravidao
dos negros e a tutela dos
egressos da escravidao

(EFO08HI14) Discutir a no¢do da tutela dos grupos
indigenas e a participacdo dos negros na sociedade
brasileira do final do periodo colonial, identificando
permanéncias na forma de preconceitos, esteredtipos e
violéncias sobre as populagfes indigenas e negras no
Brasil e nas Américas.
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O Brasil no século
XIX

Brasil: Primeiro Reinado
O Periodo Regencial
e as contestagfes ao
poder central O Brasil do
Segundo Reinado:
politica e economia
A Lei de Terras e seus
desdobramentos na
politica do Segundo
Reinado
Territérios e fronteiras: a
Guerra do Paraguai

(EFO8HI15) Identificar e analisar o equilibrio das forcas e os
sujeitos envolvidos nas disputas politicas durante o
Primeiro e o Segundo Reinado.

(EFO8HI16) Identificar, comparar e analisar a diversidade
politica, social e regional nas rebelies e nos movimentos
contestatérios ao poder centralizado.

(EFO8HI17) Relacionar as transformacfes territoriais, em
raz8o de questdes de fronteiras, com as tensdes e conflitos
durante o Império.

(EFO8HI18) Identificar as questdes internas e externas
sobre a atuagdo do Brasil na Guerra do Paraguai e discutir
diferentes versfes sobre o conflito.

O Brasil no século
XIX

O escravismo no Brasil
do século XIX:
plantations e revoltas de
escravizados,
abolicionismo e politicas
migratérias no Brasil
Imperial

(EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da
escraviddo nas Américas, com base na selecao e consulta
de fontes de diferentes naturezas.

(EFO8HI20) Identificar e relacionar aspectos das estruturas
sociais da atualidade com os legados da escravidao no
Brasil e discutir a importancia de a¢des afirmativas.

O Brasil no século
XIX

Politicas de exterminio
do indigena durante o
Império

(EFO08HI21) Identificar e analisar as politicas oficiais com
relacdo ao indigena durante o Império.

A producéo do
imaginério nacional
brasileiro: cultura
popular, representacfes
visuais, letras e o
Romantismo no Brasil

(EFO8HI22) Discutir o papel das culturas letradas, néo
letradas e das artes na producao das identidades no Brasil
do século XIX.

Configuragdes do
mundo no século XIX

Nacionalismo,
revolucdes e as novas
nacdes europeias

(EFO8HI23) Estabelecer relagbes causais entre as
ideologias raciais e 0 determinismo no contexto do
imperialismo europeu e seus impactos na Africa e na Asia.

(HAO8HIO1) Conceituar Nacionalismo, Socialismo e
Liberalismo, destacando as suas principais caracteristicas.

(HAO8HI02) Analisar os movimentos revolucionarios
ocorridos sob as influéncias das ideologias nacionalista,
socialista e liberal.

Uma nova ordem
econdmica: as
demandas do

capitalismo industrial e 0
lugar das economias
africanas e asiaticas nas
dindmicas globais

(EFO08HI24) Reconhecer os principais produtos, utilizados
pelos europeus, procedentes do continente africano
durante o imperialismo e analisar os impactos sobre as
comunidades locais na forma de organizagéo e exploragcéo
econdmica.

Os Estados Unidos da
América e a América
Latina no século XIX

(EFO8HI25) Caracterizar e contextualizar aspectos das
relacbes entre os Estados Unidos da América e a América
Latina no século XIX.

O imperialismo europeu
e a partilha da Africa e
da Asia

(EFO8HI26) Identificar e contextualizar o protagonismo das
populagdes locais na resisténcia ao imperialismo na Africa
e Asia.
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Configuragdes do
mundo no século XIX

Pensamento e cultura no
século XIX: darwinismo e
racismo
O discurso civilizatério
nas Américas, 0
silenciamento dos
saberes indigenas e as
formas de integracédo e
destruicdo de
comunidades e povos
indigenas
A resisténcia dos povos
e comunidades
indigenas diante da

ofensiva civilizatéria

(EFO8HI27) Identificar as tensdes e os significados dos
discursos civilizatérios, avaliando seus impactos negativos
para os povos indigenas originarios e as populacdes negras
nas Américas.

ANOS FINAIS — HISTORIA — 9° ANO

O nascimento da
Republica no Brasil e
0S processos
histéricos até a
metade do século XX

Experiéncias
republicanas e praticas
autoritarias: as tensoes e
disputas do mundo
contemporaneo
A proclamagéo da
Republica e seus
primeiros
desdobramentos

(EFO9HIO1) Descrever e contextualizar os principais
aspectos sociais, culturais, econdmicos e politicos da
emergéncia da Republica no Brasil.

(EFO9HI02) Caracterizar e compreender os ciclos da
histéria republicana, identificando particularidades da
histéria local e regional até 1954.

A questéo da insergcéo
dos negros no periodo
republicano do pés-
abolicado
Os movimentos sociais e
a imprensa negra; a
cultura afro-brasileira
como elemento de
resisténcia e superacdo
das discriminacfes

(EFO9HIO3) Identificar os mecanismos de inser¢cdo dos
negros na sociedade brasileira pés-abolicdo e avaliar os
seus resultados.

(EFO9HIO4) Discutir a importancia da participacdo da
populacdo negra na formacao econ6mica, politica e social
do Brasil.

Primeira Republica e
suas caracteristicas
Contestacdes e
dindmicas da vida
cultural no Brasil entre
1900 e 1930

(EFO9HIO5) Identificar os processos de urbanizacdo e
modernizacdo da sociedade brasileira e avaliar suas
contradicfes e impactos na regido em que vive.
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O nascimento da
Republica no Brasil e
0S processos
historicos até a
metade do século XX

O periodo varguista e
suas contradices
A emergéncia da vida
urbana e a segregacao
espacial
O trabalhismo e seu
protagonismo politico

(EFO9HIO06) ldentificar e discutir o papel do trabalhismo
como forca politica, social e cultural no Brasil, em diferentes
escalas (nacional, regional, cidade, comunidade).

A questao indigena
durante a Republica (até
1964)

(EFO9HIQ7) Identificar e explicar, em meio a légicas de
inclusdo e exclusdo, as pautas dos povos indigenas, no
contexto republicano (até 1964), e das populacdes
afrodescendentes.

O nascimento da
Republica no Brasil e
0S processos
histoéricos até a
metade do século XX

Anarquismo e
protagonismo feminino

(EFO9HIO8) Identificar as transformag¢des ocorridas no
debate sobre as questbes da diversidade no Brasil durante
0 século XX e compreender o significado das mudancas de
abordagem em relagéo ao tema.

(EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direitos politicos,
sociais e civis a atuacéo de movimentos sociais.

Totalitarismos e
conflitos mundiais

O mundo em conflito: a
Primeira Guerra Mundial
A questdo da Palestina A

Revolucdo Russa
A crise capitalista de
1929

(EFO9HI10) Identificar e relacionar as dinamicas do
capitalismo e suas crises, 0s grandes conflitos mundiais e
os conflitos vivenciados na Europa.

(EFO9HI11) Identificar as especificidades e o0s
desdobramentos mundiais da Revolu¢cdo Russa e seu
significado histérico.

(EFO9HI12) Analisar a crise capitalista de 1929 e seus
desdobramentos em relagéo & economia global.

Totalitarismos e
conflitos mundiais

A emergéncia do
fascismo e do nazismo
A Segunda Guerra
Mundial
Judeus e outras vitimas
do holocausto

(EFO9HI13) Descrever e contextualizar os processos da
emergéncia do fascismo e do nazismo, a consolidag&o dos
estados totalitdrios e as praticas de exterminio (como o
holocausto).

O colonialismo na Africa
As guerras mundiais, a
crise do colonialismo e o
advento dos
nacionalismos africanos
e asiaticos

(EFO9HI14) Caracterizar e discutir as dinamicas do
colonialismo no continente africano e asiatico e as légicas
de resisténcia das populacdes locais diante das questdes
internacionais.

A Organizagéo das
Nac¢bes Unidas (ONU) e
a questao dos Direitos
Humanos

(EFO9HI15) Discutir as motivagbes que levaram a criagéo
da Organizacéo das Na¢des Unidas (ONU) no contexto do
pOs-guerra e 0s propoésitos dessa organizagao.

(EFO9HI16) Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao
processo de afirmacdo dos direitos fundamentais e de
defesa da dignidade humana, valorizando as instituicoes
voltadas para a defesa desses direitos e para a
identificacdo dos agentes responsaveis por sua violacao.
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Modernizacéo,
ditadura civil-
militar e
redemocratizacéo: o
Brasil ap6s 1946

O BrasildaeraJK e o
ideal de uma nacéo
moderna: a urbanizacéo
e seus desdobramentos
em um pais em
transformacéo

(EFO9HI17) Identificar e analisar processos sociais,
econdmicos, culturais e politicos do Brasil a partir de 1946.

(EFO9HI18) Descrever e analisar as relacbes entre as
transformacdes urbanas e seus impactos na cultura
brasileira entre 1946 e 1964 e na producdo das
desigualdades regionais e sociais.

Os anos 1960: revolucéo
cultural?

A ditadura civil-militar e
0s processos de
resisténcia
As questdes indigena e
negra e a ditadura

(EFO9HI19) Identificar e compreender o0 processo que
resultou na ditadura civil-militar no Brasil e discutir a
emergéncia de questdes relacionadas a meméria e a justica
sobre os casos de violagdo dos direitos humanos.
(EFO9HI20) Discutir os processos de resisténcia e as
propostas de reorganizacdo da sociedade brasileira
durante a ditadura civil-militar.

(EFO9HI21) Identificar e relacionar as demandas indigenas
e quilombolas como forma de contestagdo ao modelo
desenvolvimentista da ditadura.

Modernizacéo,
ditadura civil-militar e
redemocratizacéo: o
Brasil ap6s 1946

O processo de
redemocratizacéo
A Constituicdo de 1988 e
a emancipacgédo das
cidadanias (analfabetos,
indigenas, negros,
jovens etc.)

A histéria recente do
Brasil: transformagdes
politicas, econdmicas,
sociais e culturais de

1989 aos dias atuais
Os protagonismos da

sociedade civil e as

alteracdes da sociedade
brasileira
A guestéo da violéncia
contra populacdes
marginalizadas
O Brasil e suas relacdes
internacionais na era da
globalizagéo

(EF09HI22) Discutir o papel da mobilizacdo da sociedade
brasileira do final do periodo ditatorial até a Constituicdo de
1988.

(EFO9HI23) Identificar direitos civis, politicos e sociais
expressos ha Constituicdo de 1988 e relaciona-los a nocao
de cidadania e ao pacto da sociedade brasileira de combate
a diversas formas de preconceito, como o racismo.
(EFO9HI24) Analisar as transformagfes politicas,
econdmicas, sociais e culturais de 1989 aos dias atuais,
identificando questfes prioritarias para a promocao da
cidadania e dos valores democraticos.

(EFO9HI25) Relacionar as transformag¢des da sociedade
brasileira aos protagonismos da sociedade civil apés 1989.

(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia
contra populagdes marginalizadas (negros, indigenas,
mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com
vistas a tomada de consciéncia e a constru¢do de uma
cultura de paz, empatia e respeito as pessoas.

(EFO9HI27) Relacionar aspectos das mudangas
econdmicas, culturais e sociais ocorridas no Brasil a partir
da década de 1990 ao papel do Pais no cenério
internacional na era da globalizacéo.

A historia recente

A Guerra Fria: confrontos
de dois modelos politicos
A Revolugéo Chinesa e
as tensdes entre China e
Russia A Revolucao
Cubana e as tensoes
entre Estados Unidos da
América e Cuba

(EFO9HI28) Identificar e analisar aspectos da Guerra Fria,
seus principais conflitos e as tensdes geopoliticas no
interior dos blocos liderados por soviéticos e
estadunidenses.
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(EFO9HI29) Descrever e analisar as experiéncias ditatoriais
na América Latina, seus procedimentos e vinculos com o
poder, em nivel nacional e internacional, e a atuacéo de
As experiéncias movimentos de contestacdo as ditaduras.

ditatoriais na Ameérica |(EFO9HI30) Comparar as caracteristicas dos regimes
A historia recente Latina ditatoriais latino-americanos, com especial atencdo para a
censura politica, a

opressao e o uso da forca, bem como para as reformas
econdmicas e sociais e seus impactos.

Os processos de
descolonizacéo na Africa((EFO9HI31) Descrever e avaliar os processos de
e na Asia descolonizacdo na Africa e na Asia.

(EFO9HI32) Analisar mudancas e permanéncias
associadas ao processo de globalizacéo, considerando os
argumentos dos movimentos criticos as politicas globais.

o O fim da Guerra Fria € 0| EFQ9H|33) Analisar as transformacbes nas relagdes
A historiarecente |processo de globalizacdopiticas locais e globais geradas pelo desenvolvimento das
Politicas econdmicas na iecnologias digitais de informacéo e comunicago.

Ameérica Latina . . — = .

(EFO9HI34) Discutir as motiva¢des da adogéo de diferentes
politicas econdmicas na América Latina, assim como seus
impactos sociais nos paises da regiéo.

Os conflitos do século |(EFO9HI35) Analisar o0s aspectos relacionados ao
XXl e a questdo do [fendbmeno do terrorismo na contemporaneidade, incluindo
terrorismo, pluralidades ejos movimentos migratdrios e os choques entre diferentes
diversidades identitarias |grupos e culturas.
na atualidade.
A historia recente As pautas dos povos
indigenas no século XXI (EFO9HI36) Identificar e discutir as diversidades identitarias
e suas formas de e seus significados historicos no inicio do século XXI,
insercéo no debate local,icombatendo qualquer forma de preconceito e violéncia.
regional, nacional e
internacional

Avaliacao do ensino e da aprendizagem

A avaliacdo ndo deve ser entendida como o momento final de um periodo de
atividades escolares, mas como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem.
Isso equivale a dizer que a avaliacdo deve ter um carater diagnéstico e processual:
diagndstico porque permite ao professor acompanhar o desempenho e o desenvolvimento
dos alunos; processual porque, dependendo das dificuldades e dos avancos detectados, o

professor pode rever os procedimentos utilizados e redirecionar a sua pratica pedagogica.

Nessa perspectiva, a avaliacdo representa uma pratica fundamental para o professor
verificar o alcance das metas estabelecidas, as aprendizagens construidas pelos alunos e

0 impacto dessas aprendizagens na vida de cada um.

A pratica avaliativa necessita, portanto, integrar todo o processo educativo, do inicio

ao fim. Seu resultado precisa ser fonte de informacéo para nortear a aprendizagem de cada
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aluno ou do grupo e, a0 mesmo tempo, servir como instrumento de regulacdo do

planejamento e de verificacdo de sua adequacao as necessidades de aprendizagem.

A avaliacdo € uma atividade ampla e complexa. E importante que, ao exercé-la, o
professor tenha em vista ndo um instrumento de atribuicdo de nota, mas um recurso que
sinaliza o dominio gradativo das atividades propostas. Essa possibilidade expressa o

carater formativo da avaliacao para além de sua funcdo meramente classificatéria.

Ao observar, analisar e dialogar com os alunos, o professor pode verificar
continuamente se as competéncias e habilidades propostas foram, de fato, desenvolvidas.
Vista dessa forma, a prética da avaliacdo s6 vem enrigquecer o processo, pois, mais do que
guantificar a aprendizagem por meio de uma nota, a escola passa a se responsabilizar pela

gualidade do ensino.

Entre os varios objetivos que norteiam o processo avaliativo, € fundamental observar
o reconhecimento, pelos alunos, do papel das diferentes linguagens, dos distintos agentes
sociais e contextos histéricos. Para isso, € necessario que o professor explore fontes
documentais de natureza diversa, permitindo aos alunos as tarefas de critica, anélise e

interpretacao.

A utilizacdo de fontes documentais diversificadas favorece a compreensdo das
relacbes entre continuidade e permanéncia e também ruptura e transformacdo nos
processos historicos, situando as varias producdes da cultura nos contextos historicos de

respectiva constituigdo e significacéo.

Consequentemente, também figura como objetivo o desenvolvimento da capacidade
de os alunos relativizarem as variadas concepcoes de tempo e formas de periodizagéo do

tempo cronoldgico, reconhecendo-as como construcdes culturais e historicas.

Alcancar tais objetivos permitira, em tese, que os alunos consigam se posicionar

diante de fatos presentes com base na interpretacdo de suas relagcbes com o passado.

Embora a prova continue sendo um dos instrumentos de avaliacdo mais utilizados,
outras atividades podem contribuir para a pratica da avaliacdo, como trabalhos individuais
ou em grupo. O trabalho escolar cotidiano, ou seja, a participa¢ao durante as aulas, também
€ um bom indicador do aproveitamento dos alunos. O comprometimento deles em sala de
aula representa um referencial significativo na avaliacdo. Eles precisam ainda prezar pela

organizacéo e pelo capricho das tarefas rotineiras, pois o caderno deve ser uma das fontes
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de consulta mais utilizadas. Enfim, cabe enfatizar que a avaliagdo é um processo que nao

se reduz a simples execuc¢do de algumas provas, verificando-se apenas o contetdo.
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